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PREDMLUVA

Slovnik pedagogické metodologie je urcen 8irsi odborné verejnosti, zejména
vSak studentiim, kteif zvldst potiebuji piistupnou informaci pii c¢etbé pedagogic-
kych studii a pti planovdn{ a realizaci vlastnich vyzkumu. Slovnik podavd piehled
a vyklad nejdiilezitéjsich termin, které se pouZivaji v pedagogickych vyzkumech.
Cilem bylo jednak poskytnout vysvétleni metodologickych pojmu, jednak nabidnout
i prvni informaci a téZ inspiraci pro pripadné dalsi vyuZiti. I kdyZ jsou hesla zpraco-
vdna s timto zdimérem a jsou stru¢nd, snahou autort bylo, aby byla piesnd, vystiznd
a instruktivni. K tomu slouZi také zdkladni literatura za heslem, coZ umoziuje po-
hotové se orientovat pri hlub$im a podrobnéjsim studiu.

Pro zpracovdni hesel se podafilo ziskat nékteré nase predni odborniky, coz
se, jak doufame, pfiznivé odrazilo na celkové tirovni slovniku. Jde tedy o dilo kolek-
tivni, na némz se podilela fada autoru. Editofi se snazili zachovat jednotnou kon-
cepci i formu zpracovdni jednotlivych hesel tak, aby stylistické zvldstnosti ¢tendie
nerusily, ale byly obohacenim dila. Hesla zpracovand ve slovenstin¢ ponechdvame
v puvodnim znéni, ponévadz se domnivdme, Ze jsou plné srozumitelna.

Jsme si védomi skutec¢nosti, Ze Slovnik nemohl obsdhnout v§echny terminy,
s nimiz se zdjemce v odbornych publikacich setkd; chtéli jsme, aby nebyl pfili§ roz-
sahly. Zvolili jsme jinou cestu ke zdokonaleni tak ndro¢né prace: povaZujeme pred-
klddany slovnik za prvni variantu, kterou hodldme podle ¢tendiskych ohlast
prohloubit, rozsitit a zdokonalit. Ptivitali bychom proto, kdyby ndm ¢tendri sdélili
své zkuSenosti se Slovnikem, ale také své ndvrhy a kritické pripominky. V pldnova-
ném dal$im vyddni k nim urcité prihlédneme. Prdli bychom si ovSem, aby se Slovnik
uz v této podobé osvédcil a prokdzal tak svou uZitec¢nost.

Slovnik ve své ,,pracovni“ verzi obsahuje vybér termint v tomto strukturnim
ramci preferentni tematizace:

1. Filosofie a metodologie pedagogickych véd, napt. védy o vychové (vychovovéda,
edukologie), védy pedagogické, fenomenologie, pozitivismus, vyzkumnd para-
digmata, interpretace, explorace, teorie, hypotéza, tvrzeni, definice, pojem, fakty,
informace, poznatek, jazyk pedagogiky, terminologie, vyzkum, etika v pedago-
gickém vyzkumu;

2. Metodiky pedagogického vyzkumu:

2.1 humanitné-kvalitationi vjzkwm, napt. hermeneutika, historicky vyzkum, nara-
tivni metodika vyzkumu, kazuistika, resp. metody piipadového studia, etno-
graficky vyzkum, $kolni etnografie, akéni vyzkum, triangulace;

2.2 scientné-kvantitationi vizkum, napt. méfeni ve vyzkumu, Skdlovani, psycho-
metrie, sociometrie, test, experiment, kvaziexperiment, dotazovdni, longitu-
dindlni vyzkum, simulace; testovani hypotézy, zpracovani dat, statistické me-
tody, medidn, regrese, korelace, variance;



Piedmluva

3. Spolecenské kontexty a pragmatické otazky pedagogickych véd, napt. kontext
vyzkumu, cil vyzkumu, planovani vyzkumu, dokumentace vyzkumu, databdze,
védecké agentury (APVT) aj.

Terminologicky vykladovy slovnik zahrnuje nejenom vybranou soustavu fer-
mini (fj. pojmenovanych, oznac¢enych pojmi), ale téZ ndzvy nékterych spolecens-
kych organizaci.

Znéni dvou a viceslovnych hesel se zpravidla vyjadiuji v inverzi (obrdcenym
poiddkem slov), napi. védy pedagogické (podstatné jméno, piidavné jméno).

Terminologickd hesla jsou setfazena podle ceské abecedy. Odkazovd hesla
vykladového textu slovnikovych polozek se odlisuji od jinych termint kurzivou.
Odkazovd hesla jsou zaopatfena znakem Sipky (—). Za vykladovym textem jsou
nékdy priloZeny informacni zdroje, které odkazuji na podrobnéjsi studium.

Editoti vyjadiuji vitely dik za peclivé posouzent slovniku prof. PhDr. Petrovi
Gavorovi, CSc. (Pedagogicka fakulta Komenského univerzity v Bratislavé) a prof.
PhDr. Rudolfu Kohoutkovi, CSc. (Pedagogickd fakulta Masarykovy univerzity v Brn¢).

Pti prdci na Slovniku jsme se setkdvali s podporou a s povzbuzenim svych ko-
legti a kolegyn, za coZ jim srde¢né dékujeme. Za podnéty a ndvrhy na zlepSenf dila
jsme také zavdzani recenzentiim, jejichZ pripominky vSak pIné vyuZijeme az v dal-
§fm vyddni. Zvld$tni podékovani patii PhDr. Tomdsi Janikovi, M.Ed., Ph.D., ktery
prispévky spoluautorti sjednocoval, upravoval a piepisoval.

Autofi a jejich zkratky:

prof. PhDr. Miroslav Chrdska, Csc. Chr
PhDr. Tomas Janik, M.Ed., Ph.D. Ja
doc. PhDr. Vladimir Jtva, CSc. Ju
PaedDr. Alena Juvovd, Ph.D. Jud
prof. PhDr. Josef Mandk, CSc. Ma
Mgr. Marcela Mikova Mi
PhDr. Jitf Némec, Ph.D. Ne
Mgr. Petr Novotny, Ph.D. No
doc. PhDr. Jiff Pelikdn, CSc. Pe
doc. PhDr. EvZen Rehulka, CSc. Re
doc. Dr. Renate Seebauerovd (Rakousko) See
doc. PhDr. Vladimir Spousta Sp
doc. PhDr. Stanislav Stielec, CSc. Sty
doc. PhDr. Oldiich Simonik, CSc. Si
prof. PhDr. Stefan Svec, CSc. Svs
prof. PhDr. Vlastimil Svec, CSc. Sul
Mgr. et Mgr. Katetina Vlckova Vic

V Brné, 20. 2. 2005
Editori



akéni vyzkum

AGENTURA NA PODPORU VEDY A TECHNIKY (APVT)
Najvyznamnejsia slovenskd institticia, ktord poskytuje zo Stdtneho rozpoctu ticelo-
vé financné prostriedky tuzemskym fyzickym a prdavnickym osobam na podporu
ich vlastnych vyskumnych alebo vyvojovych zdmerov vo volnom konkuren¢nom
prostredi ako aj tloh podanych v rdmci programov vypisanych Agentirou. Agentira
bola zriadend Zdkonom ¢. 203/2001 Z. z. o APVT v SR ako rozpoctovd organizdcia,
ktord je zapojend prijmami a vydavkami na rozpocet SR prostrednictvom kapitoly
Ministerstva 3kolstva SR. Ziadatelom o finanéni podporu mozu byt organizdcie
alebo pracoviskd vyskumu alebo vyvoja, ktory sa realizuje v§tdtnom, vysokoskolskom,
podnikatelskom alebo neziskovom sektore. Najdolezitejsim kritériom pre vyber
projektov je kvalita vyskumného zdmeru Ziadatela. Najvy$§im odbornym orgdnom
agentury je rada agenttiry zloZend z 12 uzndvanych odbornikov z oblasti vedy a tech-
niky s primeranym zastipenim vSetkych sektorov vyskumu a vyvoja a z jedného za-
stupcu ministerstva Skolstva SR (v sticasnosti je predseda rady prof. Ing. Koloman
Ulrich, Ph.D.). Predkladd koncepcie, priority a programy rozvoja vedy a techniky
v SR a definuje kritérid posudzovania kvality ndvrhov v stlade s eurépskymi krité-
riami. Agentiira takto facilituje zvySenie kvality rieSenych tloh a tym efektivnosti
vyuZzitia finan¢nych prostriedkov Statneho rozpoc¢tu urcenych na podporu vyskumu
avyvoja. Terajs§im riaditeflom APVT je RNDr. Stanislav Hlava¢, CSc. (agentura@apvt.
gov.sk). Jeho zdstupcom je RNDr. Sona Fta¢nikovd, CSc. (ftacnik@apvt.gov.sk; Ha-
nulova 7/B, 841 01 Bratislava 4 — Dudbravka), ktord je zdroven vedicou oddelenia
projektov zdkladného a aplikovaného vyskumu. Informdcie o agentdrnych aktudlnych
programoch vyskumu a vyvoja, o poddvani ndvrhov vyskumnych a vyvojovych tloh,
o dalSom postupe v schvalovani, o zdkone o APVT a o jej Statiite a iné uZitocné
informdcie poskytuje aktudlnym i potencidlnym Ziadatelom http://www.apvt. gov.sk/.
Svs

AKCNI VYZKUM - AKCNY VYSKUM

Akeny vyskum (angl. action research) je prakticky —>vyzkum organizovany pedago-
gickymi praktikmi v rdimci svojho pdsobenia vo vlastnej inStitticii na vyuc¢bu (vzde-
lavanie alebo vycvik), socidlno-vychovnu starostlivost alebo na poradenské sluzby,
aby sa zlepsila alebo vynovila najma ich metodickd a organizacnd prdca. MozZe sa
uplatiiovat aj ako konkrétne tcelovy —instituciondlni vyzkwm. Hlavnymi —metddami
vyskumu je najma — vicastnické pozorovdni, interakini analyza, piipadové studium, interview,
analyza dokumentii Zdakovskych pract, dennik, prirozeny experiment a i. Vystup a. v. moze
mat formu publikdcie, atestacnej prace, neformdlneho inova¢ného ndvrhu, vyskum-
nej spravy, prezentdcie na konferencidch, na stitazi pedagogickej tvorivosti ap. Nie-
kedy sa a. v. chdpe ako prakticky vyskum alebo praktikmi iniciovany vyskum. Obcas
sa stotoziiuje s pokusnym vyvojom alebo s —evalvact. V niektorych pripadoch sa a. v.
pokladd za prepracovanu formu participatorného vyskumu, v ktorom skupina pra-
covnikov $koly je zaangaZovand na urcitom vzdeldvacom projekte, na ktorom od-
borne rastie a ktorym prispieva k poznatkom aj pre iné skupiny odbornikov. A. v. je
organickou sicastou bezného fungovania systému prdce v uc¢ebni, v §kole alebo
v §kolskom obvode. Md dosiahnut vysledky bezprostredne uplatnitelné v $pecifickej
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alternativni hypotéza

situdcii, zlepSovat doterajsf stav v institdcii a Zivot zainteresovanych pracovnikov.
Nevylucuje sa v8ak jeho prispevok k §ir§im generalizdcidm alebo k urcitej koncepcii.
Jeho hlavnym produktom viak moézZe byt i zmena v zmyslani a konan{ ucitelov, riadi-
telov a tdradnikov $kolskej spravy, ktori spolupracuji s profesiondlnymi vyskumnikmi.
U clenov indtitticie mozZe viest k vicsiemu uvedomeniu si vlastnych zdrojov a mobi-
lizovat ich k sebaddvere vo vlastné sily a potencie sebarozvoja.

LITERATURA: SVEG, S. Druhy edukac¢ného vyskumu. In SVEC, S. a kol. Metodoldgia vied
o0 vychove : Kvantitativno-scientické a kvalitattvno-humanitné pristupy. Bratislava :
IRIS, 1998, s. 59-66.
JANIK, T. Akéni vyzkum jako cesta ke zkvalitiiovani pedagogické praxe. In
MANAK, J. SVEC, V. Cesty pedagogického vizkumu. Brno : Paido, 2004, s. 51-68.

Suvs

ALTERNATIVNI HYPOTEZA — ALTERNATIVNA HYPOTEZA
—~STATISTICKA HYPOTEZA

ANALYZA DOKUMENTU

Analyza dokumentu nebo také —>obsahovd analjza se v pedagogice vyuzivd ke zkou-
mani pisemného nebo vizudlniho materidlu (kurikuldrni dokumenty, vzdélavact
programy, $kolni dokumentace, u¢ebnice ad.). Metodami kvantitativni analyzy se
zjistuje napft. cetnost vyskytu slov, piipadné témat v urcitém pisemném dokumentu
a jejich rozsah, kvalitativnimi metodami se pak v textu zji§tuje napt. srozumitelnost,
obtiZznost, hodnotova orientace, intenzita (emociondlni duraz). Pti postupech
—>kddovdniv oblasti = kvalitativniho vyjzkumu je mozné vyuzit analyzu slova, vétného
useku nebo véty (Strauss, Corbinovd 1999). Zakladni typologie metod analyzy textu,
napi.: metody syntaktické, sémantické a pragmatické a jejich kombinace, predevsim
z hlediska komunikatort, situaci, pripadné recipientt. Podle pristupu k vyzkum-
nému materidlu se rozliSuje nékolik typti obsahové analyzy, napt.: explicitni, souhrn-
nd a strukturovand.

LITERATURA: STRAUSS, A.; CORBINOVA, J. Zdklady kvalitativniho vizkumu. Boskovice :
Albert, 1999.
SVEC, S. Obsahova analyza textovych dokumenti. In SVEC, S. a kol. Melo-
dologia vied o vychove. Bratislava : IRIS, 1998.
Jud

ANALYZA ROZPTYLU

Analyza rozptylu byla odvozena v poloviné 20. stoleti anglickym statistikem R. A.
Fisherem. Jednd se o moderni a slibnou statistickou metodu, kterd nachdzi uplat-
néni zejménav pifpadech, kdy k objasnéni —vyjzkumného problémuje nutno srovndvat
vice nez dva vybéry soucasné. Zdkladni myslenku a. r. je mozno vyjddtit ndsledujicim
zpluisobem: JestliZe mdme urcity soubor dat rozdélen do nékolika skupin, potom
muzZeme rozptyl odhadnout dvéma (na sobé nezavislymi) zpusoby. Prvni z téchto
odhadt vychdzi z rozptylu mezi praméry skupin, druhy (lepsi a spolehlivéjsi) od-
had vychdzi z rozptylu uvniti skupin. Tento rozptyl uvniti skupin mazZeme vypocitat
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aplikovany vyzkum

tak, Ze nejdiive vypocitime rozptyly pro viechny skupiny a z nich potom urc¢ime
prameér. Rozptyl uvniti* skupin je lep$im a spolehlivéjsim odhadem, protoZe neni
ovlivnén moznymi rozdily mezi skupinami a je ddn pouze ndhodnym kolisdnim vy-
sledkua. Naproti tomu rozptyl mezi skupinami je na rozdilech mezi skupinami zavisly.
JestliZze rozptyl ,mezi“ skupinami je vyznamné vétsi nez rozptyl ,uvniti“ skupin, zna-
mend to, Ze skupiny nejsou ndhodnymi vybéry z téhoz zdkladniho souboru; jinak
Feceno: mezi vysledky dosaZenymi v jednotlivych skupindch existuji statisticky vyznam-
né rozdily.
LITERATURA: KERLINGER, F. N. Zdklady vizkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.
KOMENDA, S.; KLEMENTA, J. Analjza ndhodného v pedagogickém experimentu
a praxi. Praha : SPN, 1981.
CHRASKA, M. Uvod do v§zkumu v pedagogice : Zdklady kvantitationé ovientova-
ného vizkumu. Olomouc : Univerzita Palackého, 2003. ISBN 80-244-0765-5.

Chr

ANDRAGOGIKA
Andragogika — veda o vychove dospelych (o adultnej edukacii).
Svs

ANKETA

Anketa je ndstroj metédy — dotazovdninajma na ticel Sirokoplosného masmédidlneho
prieskumu kvantifikovanej verejnej mienky alebo vyberového vyskumu odborného
ndzoru ¢i stanoviska, pri ktorom sa pouZiva krdtky voIny — dotaznik s alternativami
pontkanych odpovedi na otdzky k spolo¢ensky vyznamnej téme, napr. k inovativ-
nej zmene dlZky doby $kolopovinnosti. PouZiva mensi pocet uzsie formulovanych
otdzok nez dotaznik. Uplatiiuje sa najma v Zurnalistike, politike, sociol6gii a v inych
socidlnych veddch. Subjekt zostavujtici alebo administrujtici a. sa nazyva anketdr.
Subjekt odpovedajici na a. sa vold —respondent.

LITERATURA: Metodicko-vyskumny kabinet. Prirucka anketdra. Bratislava : Metodicko-vys-
kumny kabinet Cs. rozhlasu, 1982.
SVEG, S. Metéda dotaznika v edukacnom vyskume. In SVECG, S. a kol. Meto-
doldgia vied o vjchove : Kvantitativno-scientické a kvalitativno-humanitné pristupy.
Bratislava : IRIS, 1998, s. 125-145.

Svs

ANTROPOGOGIKA

veda o vychove cloveka v jeho celoZivotnom casopriestore, ktord zovieobeciiuje

(,pred zdtvorkou®) poznatky — pedagogiky — andragogiky a —> geragogiky — edukace.
Svs

APLIKOVANY VYZKUM - APLIKOVANY VYSKUM

Jak jiz ze samotného pojmenovdni tohoto typu vyzkumu vyplyvd, tento typ Setfent
vychdzi z obecnéjsich vychodisek, kterd tvoiti jakousi zdakladnu — teorii, vysledky —zd-
kladniho vizkumau. O tato vychodiska se a. v. opird pfi feSeni konkrétnich vyzkumnych
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aritmeticky pramér

problémii. Rada z téchto problémii je vyvoldna potfebami pedagogické praxe. Po-
uzivd proto piredeviim fady metod —>empirického vyzkumu. A. v. byva nékdy stavén do
protikladu k = vyzkumu zdkladnimu. Ve skutecnosti tomu tak ale neni. Hranice mezi
nimi nenf ani zdaleka tak ostrd, jak by se na prvni pohled zddlo. I ve svétovém vy-
zkumu se postupné rozdil mezi zdkladnim a a. v. zmensuje. Predevsim zdkladni vy-
zkum velice ¢asto hledd inspiraci ve vyzkumech aplikovanych. Tak napi. zdkladni
vyzkum vénovany obecnym otdzkdm pedagogické interakce plné respektuje ve
svych vychodiskdch vystupy ziskané radou dil¢ich Setieni. Do jisté miry 1ze hovorit
nejen o inspiraci dil¢imi a. v., ale i o jejich zobecnéni. Z druhé strany m4d a. v.
moznost ¢erpat z obecnéjsich teoretickych vychodisek, ¢asto vybudovanych na po-
znatcich ziskanych zdkladnim vyzkumem. Nékteré a. v. nejen pomadhaji fesit kon-
krétni problémy pedagogické praxe, ale mohou svymi vysledky narusit i panujici
paradigma pedagogické védy, kdyz zjisti, Ze nékteré poznatky, na nichZjsou zaloZze-
ny pedagogické teorie, bud neplati, nebo jejich platnost je situa¢né omezena. Tim
i a. v. muZe svym zpochybnénim obecné prijimané teorie prispét k hleddani novych
obecnéjsich teoretickych zdvéra a soucasné vychodisek. To je druhd strdnka a. v.,
ktery tak z jedné strany f'esi problémy praxe a soucasné piispivd i k rozvoji védeckého
pozndni v obecnéjsi roviné. — vyizkum

LITERATURA: MANAK, J. a kol. Kapitoly = metodologie pedagogiky. Brno : MU, 1994.
PRUCHA, J. Pedagogicky vjzkum — Uvedeni do teorie a praxe. Praha : Karolinum,
1995.
GAVORA, P. Uvod do pedagogického vizkwmu. Brno : Paido, 2000.

Pe

ARITMETICKY PRUMER — ARITMETICKY PRIEMER
—CHARAKTERISTIKA POLOHY

AUTOBIOGRAFIE - AUTOBIOGRAFIA

Autobiografie patii mezi biografické metody, které slouZi k vytvoreni a analyze po-
pisu Zivota (nebo jeho ¢dsti) urcité osoby. Biografii muze psat o druhé osobé vyzkum-
nik nebo Ize vyuZzit biografif napsanych spisovateli. A. je biografii, kterou vytvdii
o sobé samotny subjekt (napf. ucitel, student, rodi¢, bezdomovec, uZivatel drog
apod.). A. muzZe mit pisemnou formu nebo mtiZe byt subjektem vypravéna > nara-
tivni metodika, napt. pii rozhovoru s vyzkumnikem. Rozhovor je zaloZen na dvodni
klicové otdzce, kterd md subjekt motivovat k tomu, aby vypravél svij Zivotni pribéh,
napt. aby popsal vyznamna obdobi nebo uddlosti svého Zivota, kterd ovlivnila jeho
soucasnou situaci, volbu profese, rodinny Zivot apod. Podle potieby klade vyzkum-
nik subjektu pomocné otdzky. Ty maji subjekt podnitit, aby pokracoval ve svém vy-
pravénti, popft. slouZi k ujasnéni urcitych informaci sdélovanych subjektem. Pribéh
tohoto vyprdvéni se nahrdvd (se souhlasem subjektu) na audiokazetu. Audiozaznam
se potom prepisuje do textové podoby. Pri analyze a. mtiZze vyzkumnik vyuZit i dal-
Sich zdrojii informaci o subjektu, zejména jeho osobnich dokumentt, korespon-
dence, vytvort jeho ¢innosti apod. Analyza a. se zaméruje na posloupnost uddlosti
subjektu, na to, jakym zptisobem je subjekt popsal nebo interpretoval (nékdy lze
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cil vyzkumu

z a. nepifmo vy¢ist i emociondlni proZivani subjektu), na zaclenénf téchto uddlosti
do spole¢enského kontextu (napft. vjakém prostiedi a situacich se ptihodily) a do
¢asovych souvislosti (kdy doslo k popisovanym uddlostem — v jakych Zivotnich etapdach
subjektu). A. se miiZe stit — zejména — v kvalitativnim vyzkumu — jednou ze stézej-
nich metod, nebo muiZe slouZit jako pomocny zdroj informaci v jiném typu vyzkumu.
LITERATURA: GAVORA, P. Uvod do pedagogického vizkumu. Brno : Paido, 2000.

N7

BIBLIOGRAFIE - BIBLIOGRAFIA

Termin bibliografie se skladd z feckych slovnich zdkladu: biblion = kniha + grafo =
pisi. Md dva vyznamy: (1) soupis kniznich prament k urc¢itému tématu, (2) védnit
obor zabyvajici se metodami tvorby seznami a popisti knih. B. je sekunddrni infor-
macni dokument (pramen) poskytujici prehled o literdrni produkci urcitého oboru,
regionu, historické epochy, osobnosti apod. Podle zaméreni rozliSujeme tyto zd-
kladni typy b.: b. univerzdlni (vSeobecné) prindseji soupis praci z rtiznych védnich
obort, oborové b. obsahuji seznam praci z jedné védni discipliny, vybérové b. shro-
mazduji zdiznamy literdrnich dokumentii vybranych podle urcitého hlediska; b. te-
matické (soupis publikaci k ur¢itému tématu), persondlni (o konkrétni osobnosti
ajejim dile), regiondlni (zaznamendvajici produkce daného regionu). Zakladnim
bibliografickym pramenem je Ceska narodni b.

Sp

CIL VYZKUMU - CIEL VYSKUMU

Ciel vyskumu je zamyslany Ziaduci vysledok objektivne overitelného a objektivne zdeli-
telného pozndvania vztahov medzi —jevmi pedagogické skutecnosti. C. v. ako projektovany
vystupny stav v procese generovania alebo testovania = poznatkii o —=>vyjchové/edukaci
je kontrolovatelny iba skrz = vyzkumné vysledky. C. v. odraza spoloc¢enskdu alebo insti-
tuciondlnu alebo individudlnu potrebu teoreticky a/alebo empiricky riesit viac ¢i
menej komplexné vedecké problémy, resp. otdzky. Tie sa spravidla rozvddzajui v kon-
krétnejsich operacnych (pod)cieloch vo —uvyzkumném projektu a po jeho realizdcii
vo > vyzkumné zprdavéa napokon v publikovanom diele —>védy pedagogické. V zavere
tychto vystupov autor posudzuje mieru splnenia c. v. i jeho relevantny stvis s po-
kusnym vyvojom a vyhodnocovdnim (— evalvaci) v danej problematike ako ¢ldnkov
inova¢ného cyklu. C. v. je ur¢eny moznostami uplatneného tcelu druhu - vyzkumau.
Prakticky vyskum (—akéni vyjzkum) si kladie za ciel zlepsit (zdokonalit, skvalitnit,
zefektivnit ap.) organizdciu alebo metodiku prdce praktikov vyucby, socidlno-vy-
chovnej starostlivosti alebo na poradenskej sluzby. = Empiricky vjzkum sa zvycajne
zacieluje na ziskanie novych skiisenostnych tidajov o vztahu medzi determinujtci-
mi a determinovanymi javmi, napr. novych empirickych faktov, historickych opisov,
komparativnych Statistik, narativnych komunikdtov (— narativni metodika), pricin-
nych suvislosti, ale aj novych hypotetickych zavislosti a zdkonitosti. Konceptudlni,
—teoreticky vyzkum (—>teorie) md za hlavny ciel konceptudlne analyzovat alebo syn-
tetizovat, explanovat alebo interpretovat, §pecifikovat alebo generalizovat a pro-
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dukovat nové pedagogické pojmy alebo konstrukty, klasifika¢né triedy, propozicie
—turzentalebo tedrie ¢iiné (meta)teoretické poznatky napr. metédou etymoldgie,
matematickej logiky, %hermeneutiky asocidlnokritickej tedrie a i. = planovdni vyzkumu.

LITERATURA: SVEC S. Metodoldgia vied = Metodoldgia vyskumu, vyvoja a vyhodnocovania.
In SVEG, S. a kol. Metodoldgia vied o vichove. Kvantitativno- scientické a kvalita-
tivno-humanitné pristupy. Bratislava : IRIS, 1998, s. 47-50.

Svs

CITACE (PRAMENE) — CITACIA (PRAMENA)

Termin citace (zlat. citatum —uvedené misto v knize, od citare —uvddét v pohyb) se
uzivd ve dvou vyznamech: 1. doslovné uvedeni néjakého vyroku nebo vyiatku z textu,
2. zdznam literdrnitho dokumentu (nebo jeho ¢asti) v podobé tzv. bibliografické c.
Ta obsahuje tidaje, na jejichZ zdkladé je moZno piislusny pramen spolehlivé identi-
fikovat. Obsah, formu a strukturu zdznam? stanovi ¢eskd stdtni norma vypracovand
vroce 1996 Cesk}?rn normaliza¢nim institutem (CSN ISO 690 Bibliografické citace).
Existuji dva druhy citaci literdrniho pramene: 1. zdkladni c. obsahuje v§echny tda-
je potiebné pro identifikaci publikace (nebo jeji ¢dsti), 2. zkrdcend c. se omezuje na
minimdlni ddaje (nékteré prvky zdkladni citace vypousti). Zdkladni c. monografic-
ké publikace uvadi tyto prvky v tomto poradi: piijmeni a osobni jméno autora(-i)
nebo jen jeho inicidly, ndzev publikace, pofadi vyddni, misto vyddni, ndzev nakla-
datelstvi, rok vyddni, rozsah publikace (pocet stran), standardni ¢islo (napi-. SVEG, S.
Zdkladné pojmy v pedagogike a andragogike. 1. vyd. Bratislava : IRIS, 1995. 276 s. ISBN
80-88778-15-8). Ve zkrdcené c. neuvddime rozsah publikace. Pokud je uvedeno
vice autoru, pripoji se za jméno prvniho zkratka aj. (ajini) nebo etal. (zlat. et alii—
a jinf) nebo a kol. (a kolektiv). C. seridlové publikace (¢asopisu) obsahuje: ndzev
publikace, ndzev odpovédné instituce, tidaje o vyddvani (data nebo ¢isla), misto
vyddni, ndzev nakladatelstvi, standardni c¢islo (pi. Pedagogickd orientace. Odborny
ctortletnik a zpravodaj Ceské pedagogické spolecnosti. 2004, €. 1. Brno : KONVOJ. ISSN
1211-4669). C. ¢dsti monografické publikace obsahuje: pifjmenti a inicidly osobniho
jména autora monografie, ndzev monografie, poradi vyddni, misto vyddni, ndzev
nakladatelstvi, rok vyddni, lokace zdrojového dokumentu: ¢islo kapitoly, jeji ndzev
arozsah, gj. ¢islo 1. a posledni strany (napt. SPOUSTA, V. Krdsa, umeéni a vichova. 1. vyd.
Brno : Masarykova univerzit a, 1995. Kapitola 5. Ky¢ jako paumént, jeho variabi-
lita a symptomy, s. 71-79). C. prispévku do monografické publikace (sborniku) ob-
sahuje: pffjmenti a inicidly osobnfho jména autora stati, jeji ndzev, latinskou pred-
lozku in (ptredlozka v), jméno autora (editora) zdrojového dokumentu, jeho ndzev,
poradi vyddni, misto vyddni, ndzev nakladatelstvi, rok vyddni, rozsah stati, tj. 1. a po-
sledni strana (napt. FEATHERSTONE, M. Postmodernizm i estetyzacja zycia cod-
ziennego. In Postmodernizm. 1. vyd. Krakéw : Wydawnictwo Baran i Suszczynski, 1996,
8. 299-332). C. c¢lanku v seridlové publikaci obsahuje: pifjmeni a osobni jméno au-
tora ¢ldnku, jeho ndzev, ndzev periodické publikace (¢asopisu), ¢islo ro¢niku, rok
vyddni, ¢islo, strzinkovy rozsah (pf. PALOUS, R. Filosofie jakozto vychova. Pedagogi-
ka, roc. 48, 1998, ¢. 2, s. 106-112).
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LITERATURA: CSNISO 690 (01 0197). Dokumentace — Bibliografické citace. Obsah, forma
a struktura. 2. vyd. Praha : Cesky normaliza¢n{ institut, 1996. 32 s.
SPOUSTA, V. etal. Vademékum autora odborné a védecké prdce (se zamévenim na
prdce pedagogické). 1. vyd. Brno : Masarykova univerzita, 2000. Kapitola 4.
Prace s odbornou literaturou, s. 59-68.

Sp

CESKA ASOCIACE PEDAGOGICKEHO VYZKUMU -
CESKA ASOCIACIA PEDAGOGICKEHO VYSKUMU
Ceska asociace pedagogického vyzkumu (CAPV) byla zalozena v roce 1992 jako
svépomocnd pedagogickd organizace; je profesiondlni zdgjmovou spolec¢nosti sdru-
7ujici pracovniky vyzkumu, ucitele aj. Jejim cilem je podporovat rozvoj pedagogic-
kého vyzkumu v CR, vyména informaci mezi vyzkumnymi pracovisti, publikovant
vyzkumnych studif apod. CAPV poiddd kazdoro¢né celostdtni konference o peda-
gogickém vyzkumu a vyddva z nich sborniky. Je zaklddajicim ¢lenem EERA (European
Educational Research Association — Evropskd asociace pedagogického vyzkumu),
kterd byla zaloZena v roce 1994 ve Strasburku. Uzce spolupracuje s — Ceskou pedago-
gickou spolecnostii se Slovenskou pedagogickou spole¢nosti, mimo jiné se téz orien-
tuje na podporu rastu mladych védeckych pracovniki. Vice viz na: http://www.
phil.muni.cz/capv/

Ma

CESKA PEDAGOGICKA SPOLECNOST -
CESKA PEDAGOGICKA SPOLOCNOST
Ceskd pedagogicka spolecnost (CPdS) je védeckou spole¢nosti, kterd podporuje
rozvoj pedagogickych véd, ale i praktickou ¢innost ucitelti, vychovatela a dalsich
pedagogickych pracovniki. SdruZuje zdjemce — profesiondly z oboru pedagogika
a pfibuznych véd (védecké pracovniky, ucitele, vychovatele apod.), ale i studenty,
ktetf studuji studijni program Pedagogika, popt. program Specializace v pedagogice
(napft. Socidlni pedagogika) nebo podobny program ¢i obor (naprt. Ucitelstvi vie-
obecné vzdélavacich predméti). CPdS je ¢lenem Rady védeckych spole¢nosti pi
Akademii véd CR. CPdS poidda (obvykle kazdy rok) celostdtni konference s mezina-
rodni Gcasti, na nichZ jsou prezentovany zejména vysledky vyzkumu z oblasti vychovy
avzdélavdni, ale i zkuSenosti se zavidénim téchto poznatkii do praxe. Z konferenci
Jsou vyddvdny recenzované sborniky. Odbornym casopisem (¢tvrtletnikem) CPdS
je Pedagogickd orientace. BliZf informace o ¢innosti CPdS — viz www.cpds.cz. Za-
jemci o ¢lenstvi v této odborné spolecnosti se mohou obrdtit na emailovou adresu:
sekretar@cpds.cz.

Sul

DATABAZE LITERATURY - DATABAZA LITERATURY

Termin databdze se sklddd z latinskych slovnich zdkladu dare (datus) — dati (ddaje)
+ basis — zdklad (podklad). V Ceské republice vytvdii pedagogickou bibliografickou
d. Stdtni pedagogickd knihovna Komenského v Praze (http://www.uiv.cz/spkk/

index.html). Knihovna vyddva specidlni bibliografické periodikum Prehled pe-
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dagogické literatury, tzn. novych knih, sbornikovych studii a c¢asopiseckych
¢lankt vyprodukovanych za ¢tvrtletni obdobi. Do jeji databdze se uklddaji i zdiznamy
pedagogickych dokumentt Narodni knihovny CR v Praze (Klementinum), Moravské
zemské knihovny v Brné (http://www.mzk.cz/katalogy/index.php3), Statni védecké
knihovny (v Olomouci, Cesk}?Ch Budéjovicich, Plzni, Hradci Krdlové, Usti nad La-
bem) a Slovenské pedagogické kniZnice Komenského v Bratislavé, kterd zpracovadva
slovenské pedagogické ¢asopisy a vyddva Pedagogicky bibliograficky spravodaj SR.
D. navazuje na dokumentac¢ni kartotéky, které obsahuji ziznamy o ¢eské a slovenské
kniZni a ¢asopisecké pedagogické literature a vybéroveé i o zahrani¢ni pedagogické
produkci. Rozsah excerpované literatury je iroky. Zdkladnim zdrojem informact
o existenci prament a jejich lokaci jsou knihovn{ katalogy: jmenny (autorsky), pied-
métovy (oborovy), systematicky (tiidénivsystému) a specidlni pro riizné typy infor-
macnich prament (mapy, hudebniny). Moderni technika umoziiuje knihovnam
opoustét systém tradi¢nich kartoték a katalogti a postupné vytvaiet dokumentogra-
fické d. Novodobé elektronické d. (napi. ALEPH 500) jsou pohotovéjsi a vyrazné
usnadriuji vyhleddvdni literatury podle rtiznych hledisek (podle autora, ndzvu, pred-
métového hesla, klicového slova aj.). Udaje o knihovnach CR jsou soustiedény v Adre-
sdti knihoven a informacnich instituci CR, ktery je piistupny ze stranek Narodnf
knihovny CR.

Sp

DEFINICE - DEFINICIA
Definice — proces alebo vysledok urcenia (arch. vyméry) vyznamu slova alebo myslien-
ky v systémovom kontexte na objasnenie alebo zavedenie v odbore. Zdkladnym tva-
rom d. je logickd rovnost medzi tym, ¢o sa vymedzuje (tzv. definiendum) a tym, ¢im
savymedzuje (definiens). NajpouzivanejSou je klasickd d. podla pravidla ,,genus pro-
ximum et differentia specifica®, t. j. pravidla najbliz§icho rodu a druhotvorného roz-
dielu. Napr. vyucba sa méZe vymedzit ako interakcia toho, ¢o robf ucitel (vyucovanie)
a toho, ¢o robia zZiaci (ucenie sa). Vyraz ,socidlna interakcia“ je tu najblizsi rod a , ko-
nanie ucitela (ucenie) a Ziakov (ucenie sa)“je druhotvorny rozdiel, lebo existuje mno-
ho druhov medziludskych interakcii. Vo — vyzkume sa ¢asto uplatituje konstitutivna
a operaciondlna d. V konstitutivnej d. sa nahrddza dajaky termin inym terminom,
napr. anxieta = tzkost = subjektivizovany strach. V operaciondlnej d. sa vymedzuje
teoreticky pojem jeho $pecifikovanim v opisanych pozorovatelnych tikonoch, napr.
sInteligencia je veobecnd schopnost usudzovat, merand stiiborom verbdlnych i never-
bdlnych testov Xénie W. Youngmanovej“ (tu vieme, ¢o mdame urobit — kvalifikovane
poufZit testy od autorky X. W.Y.). Uplatiiuju sa aj iné druhy d.: analytickd, syntetic-
kd, genetickd, axiomatickd, synonymnd, negativna, enumerativna, exemplifika¢nd,
extenziondlna, ostenzivna (bezprostrednym ukdzanim na hmotnd vec alebo na jej
ndzorny obrazec) a ind d. —>pojmy pedagogické, — terminologie pedagogickd.
LITERATURA: SVEC, S. Zdkladné pojmy v pedagogike a andragogike. 2. rozs. vyd. Bratislava :

IRIS, 2002.

SVEC, S. Metodologicky pohlad na jazyk vychovovedy a jej terminologické

problémy. In Jazyk vied o vichove. SVEC, S. a kol. Bratislava : Gerlach Print
a Filozofickd fakulta Univerzity Komenského, 2002, s. 8-27.
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SVEC, S. a kol. Pojmoslouné spory a ich definicné riesenia vo vichovovede. Bratis-
lava : Stimul, 2003.

Svs
DENIK - DENNIK
Denik je osobnim dokumentem subjektu (napi. ucitele, socidlntho pracovnika,
studenta) a slouZi k zachycovani (vétS§inou periodickému — napt. dennimu, tyden-
nimu) probé¢hlych a subjektivné proZitych situaci a uddlosti. D. md ve srovndni's ostat-
nimi metodami sbéru dat (napt. s rozhovorem) nékteré vyhody: a) umoziiuje popsat
situace (uddlosti), které se napf. pti rozhovoru subjektu obtizné vybavuji, b) poma-
hd subjektu pfekonat problémy se sdélovdnim citlivych informact, ¢) mize byt po-
uzit jako duleZitd metoda dopliujici ostatni metody pouZité pti vyzkumu. D. mtze
mit otevienou (nestrukturovanou) formu, kterd dovoluje subjektu zaznamenavat
situace a uddlosti jeho vlastnimi slovy, nebo muzZe mit strukturovanou podobu.
Oteviend forma d. umoziuje hloubégji analyzovat motivy jedndni subjektu, zptiso-
by jeho uvazovdni i chovdni apod. Pri velkém poctu subjektt je vSak analyza jejich
denikil ¢asové velmi ndroc¢nad.
D. strukturovany zahrnuje kategorie a otdzky, k nimz se subjekt vyjadiuje. Lze do-
porucit tuto podobu strukturovaného d.:

¢ Na vnitini strané obalu d. (vyhovuje obvykle formdt A5, popt. A4) by mél byt
jasny soubor instrukcfi, jak psdt (vést) d.

® Vhodny je ptiklad spravné vedeného d. (na dalsi strance).

e Kazdd stranka d. by méla pokryvat obdobi, v némz bude subjekt do d. psit,
napft. den, tyden. Je uZite¢né usporddat denik jako kalenddr s vyraznymi nadpi-
sy a daty.

® Na zacdtku d. by mélo byt také vysvétleno, co md subjekt zaznamendvat.

e Zdavérecnd stranka d. miZe obsahovat otdzky, které zajimaji vyzkumnika z hledis-
kavedenid. (napit. zda doba vedeni d. byla typickd nebo netypickd ve srovndni
s obvyklym kaZzdodennim Zivotem). Méla by také zahrnovat prostor pro volné
pozndmky subjektu.
LITERATURA: VAJCIK, P. Pedagogické skiimanie a pedagogicky dennik. Bratislava : SPN, 1963.
Sul

DIAGNOSTIKA

Diagnostika je neoddélitelnou soucdsti mnoha oblasti lidskych ¢innosti. Podstatou
d. je zjistovdni stava, projevi, vykont, vysledkii ¢innosti, cilem je orientace v prici-
ndch né&jakého jevu, spocivd v popisu a rozpozndni symptomi jevil, v posouzeni
miry jejich vlivu, vjejich deskripci a systemizaci pro tcely praktického vyuZiti. D. za-
ujimd zpravidla v prislusnych oborech postaveni aplikované discipliny s vyraznymi
interdisciplindrnimi vazbami. D. v§ak muiZe byt také chdpdna (napiiklad v 1ékarstvi)
jako relativné samostatny védni obor — nauka o diagnézdch a jejich vyuziti v diag-
nostické praxi. Diagnostickd ¢innost byvd charakterizovdna jako proces, jehoZ prv-
ni fdze ma zdklad v — pozorovdni, —>méfenia v dalSich zptisobech zjistovani duleZitych
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v vy

informaci; téZi§tém druhé faze byvd analyza ndlezu, jejich hodnoceni a interpretace.
Cilem diagnostickych ¢innosti je stanoveni diagnézy. Podle rtiznych kriterif jsou
rozliSovany diagnézy symptomatologické, syndromologické, patofyziologické, etio-
logické, patogenetické, diferencidlni, multidimenziondlni nebo statické (popi-
sujici stdvajici stav) a dynamické (charakterizujici vyvoj sledovaného jevu) a dalsi.
K tradi¢nim metoddm pedagogické diagnostiky napiiklad patii pozorovani, dstni,
pisemnd, grafickd a praktickd zkouska, diagnosticky test, rozhovor, dotaznik, studium
Skolské dokumentace aj. > prognoza

Sty

DIAGRAM

Diagram (dia- z fec. = pfes, skrz, napii¢) — grafické zndzornéni néjakého vztahu,
procesu; d. schematicky zachycuje vztah dvou nebo vice veli¢in, jejich vzdjemnou
zdvislost, prostorovy nebo ¢asovy prubéh jevu. Nejcastéji se pouzivd d. sloupcovy
(histogram). Je sestaven z obdéInik, jejichz zdkladny tvoif intervaly na ¢iselné ose,
vySka obdélnikii predstavuje ¢etnost namérenych jevii. Jde o zndzornéni zcela kon-
krétni, které umoziiuje snadné pochopenti jevli, proto se vyuzivd pro prehledné
grafické zndzornéni urcité distribuce. Dobi'e se uplatiiuje, jde-li o zndzornéni ma-
lého poc¢tu méteni pri velkém rozptylu. Pti vytvateni d. je tfeba vénovat pozornost
stanoveni vhodnych intervalti jak na vodorovné ose (abscise), tak na ose svislé (or-
dindté), protoZe porusenim jejich spravného poméru dochdzi k vizudlnimu zkres-
leni zobrazenych vztahti. Jsou-li ¢iselné tdaje zobrazeny prostorové, v podobé
stavebnice, vznikd tzv. stereodiagram, ktery je ptisobivéjsi a plastic¢téjsi. Znacné oblibé
se tés1 téZ d. kruhovy (koldc), ktery zvyrazituje vztah ¢dsti a celku. V grafickém zo-
brazovdni se ¢asto uplatiuji frekvenéni mnohothelniky (polygony), jejichZ vrcholy
zachycujf stfedni hodnoty jednotlivych frekvenci. Polygonovy d. je abstraktné&jsi
nez histogram, jeho vyhodou je na druhé stran¢ jednoduchost; vyZzaduje vsak vétst
predstavivost, protoze zndzornuje jen frekvenci jednotlivych intervalt. Pri velkém
poctu naméienych hodnot se lomend ¢dra polygonu vyrovndvd a méni se v distri-
bu¢ni kiivku. Plocha ohrani¢end kiivkou a vodorovnou osou se nazyvd plochou
frekvencni distribuce a stdvd se vychodiskem pro dalsi statistické vypocty. Normdlni
krivka (také krivka Gaussova nebo Quételetova) zobrazuje idedlni zobrazeni méri-
telnych vlastnosti Zivych jevti, a to pri nahodilém a dostatecné velkém vzorku. Dalst
varianty grafti: dvojrozmérny bodovy graf, trychtyiovy graf aj. Pro postiZeni slozi-
tych vazeb a souvislosti se uplatiuji tzv orientované grafy, které zndzornuji postupy,
jimiZz se realizuji projekty. Matematickd teorie grafii studuje tzv. sitové diagramy (si-
tové grafy, sité), na jejichz zdkladé se konstruuje tzv. kritickd cesta, tj. optimdlnf{
drdha mezi vstupnim a vystupnim uzlem. V praxi se casto pouZzivd také tzv. stromové
uspoidddni, které slouzi jako rozhodovaci algoritmus. —~>vizualizace

LITERATURA: HENDL, J. Prehled statistickych metod zpracovdni dat. Praha : Portdl, 2004.
PBIHQDA, V. Praxe skolského méreni. Praha : DK, 1936.
PULPAN, Z. K problematice méveni v humanitnich véddch. Praha : Academia,
2000.
SPOUSTA, V. Vddemékum autora odborné a védecké prdce. Brno : MU, 2001.

Ma
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DIDAKTICKY TEST

Didakticky test je zkouska, kterd se orientuje na objektivn{ zjisfovani drovné zvldd-
nutf uc¢iva u urcité skupiny osob. Od bézné zkousky se d. t. lidi zejména tim, 7e je na-
vrhovan, ovéfovan, hodnocen a interpretovan podle urcitych, predem stanovenych,
pravidel. P. Byc¢kovsky definuje d. t. jako ,,ndstroj systematického zjistovani (mérent)
vysledki vyuky* (Byckovsky 1982). Vétsina u nds dostupnych d. t. vychdzi z klasické
teorie testovani (CTT), nové jsou d. t. konstruovany také na zakladé tzv. teorie IRT —
Item Response Theory. Klasické d. t. 1ze délit podle fady kritérif, napt.: podle inter-
pretace vykonu v testu (testy rozliSujici, testy ovéiujici), podle povahy ¢innosti tes-
tovaného (testy kognitivni, testy psychomotorické), podle stupné dokonalosti piipravy
testu a jeho piisluSenstvi (testy standardizované, testy nestandardizované, testy kvazi-
standardizované) apod. Ulohy d. t. musi byt navrhovdny tak, aby nezkousely jen
pouhé pamétni osvojent testovaného uciva, ale i vyssi cilové kategorie (napi. poro-
zuméni, vyuZiti osvojeného uciva k feSeni problému apod.). Testové tlohy by se
mély vyznacovat priméienou obtiznosti a dobrou citlivosti. ObtiZnost testové tlohy
se posuzuje vétsinou pomoci indexu obtiznosti P (tj. podle procenta testovanych
osob, které danou tlohu zodpovidaji spravné). Optimdlni obtiZnost testové tlohy
je kolem P=50. Citlivost testové tdlohy spocivd ve schopnosti rozliSovat mezi osobami
s (celkové) lepsimi védomostmi a mezi osobami s (celkové) horsimi védomostmi.
Citlivost se uddvd koeficientem citlivosti, ktery muze nabyvat hodnot od -1 ptes 0 do
+1. U dobré testové ilohy pozadujeme zpravidla koeficient citlivosti vyssi nez +0,2.
Dobry d. t. by mél mit dobrou —>validitu, dobrou — reliabilitu a mél by byt prakticky.
Test md dobrou validitu tehdy, pokud zkousi skute¢né to, co md byt zkouseno. Reliabi-
lita d. t. spocivd zejména v jeho spolehlivosti (pti opakovani mérent za stejnych pod-
minek poskytuje stejné vysledky) a piesnosti (vysledek méteni neni ptili§ ovlivhén
chybami méfeni). Stupeni reliability d. t. se kvantitativné vyjadiuje pomoci koefi-
cientu reliability, ktery mtiZe nabyvat hodnot od 0 do +1. MinimdIn{ poZadovand
hodnota koeficientu reliability je u béZznych testii 0,80 (u krdtkych testii je ptija-
telnd jesté hodnota 0,60). = mérent

LITERATURA: BYCKOVSKY, P. Zdiklady méieni vysledkii vyuky : Tvorba didaktického testu. Praha :
CVUT, 1982.
HRABAL, V.; LUSTIGOVA, Z.; VALENTOVA, L. Testy a testovdnt ve skole.
Praha : Pedagogickd fakulta UK, 1992.
CHRASKA, M. Didaktické testy. Brno : Paido, 1999.

Chr

DOKUMENTACE VYZKUMU - DOKUMENTACIA VYSKUMU

Nedilnou a samoziejmou soucdsti kazdého seriézniho vyzkumu je jeho dokumentace,
soubor v§ech materidli (v podobé psané, tisténé, zvukové, videové apod.) potvrzu-
jicich, doklddajicich (vystizné popisujicich) zejména: 1. pifpravu vyzkumu (vyme-
zeni problému a hypotéz, vyzkumny vzorek, zdtivodnéni zvolenych metod), 2. pribéh
jednotlivych realizacnich etap vyzkumu, 3. prehled vSech ziskanych informaci a vidajti
a zpusob jejich zpracovdni, 4. zhodnocent vysledki a jejich interpretace; navrhova-
né zavéry z nich plynouct, 5. ndvrhy a ndiméty sméiujici k dalsimu postupu pii feSent
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dotaznik

vyty¢enych vyzkumnych problému. D. v. mize mit formu tzv. ~>vyjzkumné zpravy
(jeji obsah a struktura jsou garantem nebo koordindtorem vyzkumu zpravidla pres-
né stanoveny), sborniku dil¢ich vyzkumnych studif, pfipadné monografie.

LITERATURA: GAVORA, P. Uvod do pedagogického vjzkumu. Brno : Paido, 2000.
MANAK, J. a kol. Kapitoly z metodologie pedagogiky. Brno : MU, 1994.
PRUCHA, |. Pedagogicky vjzkum. Praha : Karolinum, 1995.

DOTAZNIK

Dotaznik je metodicky ndstroj —>vyjzkumu, resp. prazkumu, vyvoje alebo —evalvacena
hromadné a pomerne rychle zistovanie informadcif o osobnych znalostiach, posto-
joch k aktudlnej alebo potencidlnej skuto¢nosti a hodnotovych preferenciach me-
tédou pisomného —dotazovdni. D. je postaveny na dopytoch a nie na sledovani
alebo pozorovani toho, ¢o opytované osoby prezivaji a ako spravaju sa a 7ijui. Nezis-
tuje teda to, ¢o osoby ne/chct, ne/veria, ne/konaju, ale to, ¢o piSu alebo hovoria
o tom. D. sa skladd z premyslenej struktiry polozZiek s podnetovou a odpovedovou
castou. Podnetovd zlozka md formu opytovacej vety (ne/priame, ne/Specifické,
faktudlne-ndzorové a i. otdzky) alebo oznamovacej vety (podnetové tvrdenia s po-
nukanymi alternativami odpovede). Odpovedovd zloZka je vytvorend odpoved (jej
doplnenim) alebo zvolend odpoved (z danych moznosti) alebo odpoved skombinova-
nd z oboch typov. Odpoved moze byt doplilovand, tabeldrna, $kdlovand, zoradovana,
zoznamovd alebo kategorickd. Zostavovanie d. zahrria Specifikovanie premennych,
vyber a pripravu formy podnetovej a odpovedovej ¢asti poloZziek, priprava sprievod-
ného listu, pilotné odskusanie (tzv. pilotdZ) a vyhodnotenie d. Nasleduje —uvybér
vzorky, administrovanie d. (osobnym stretnutim s jednotlivcom alebo so skupinou,
doruc¢ovanim zaskolenymi pomocnikmi alebo tradi¢nou ¢i elektronickou postou
alebo vytlacenim v periodiku), zber d. a priprava jeho tidajov (zostavenie protokolu,
kodovanie) na ich Statistické alebo kvalitativne spracovanie, analyza a vyhodnote-
nie ddajov. D. sa pouZiva jednorazovo alebo sériovo ako explora¢ny ndstroj na
identifikovanie premennych a naznacenie im zodpovedajticich — hypotéz alebo na
usmernenie inej fazy skiimania. PInf funkciu hlavného nastroja s nosnymi premenny-
mi alebo pomocného in§trumentu dotazovania, dopliiujiceho metédu — pozorovdns,
—experimentu ap., napr. na spresnenie neocakdvanych vysledkov, hlbsie spoznanie
motivov subjektov. D. nevyzaduje stretnutie s opytovanymi osobami ako pri meto-
dicky blizkom interviewovani (—inlerview). Jemu podobny je inventdr ako ndstroj
na diagnostikovanie osobnostnych ¢rt, zdujmov, potrieb alebo postojov, pri ktorom
respondent md reagovat na krdtke tvrdenia alebo na rozvité opisy prezivania a vzor-
cov sprdavania. D. je pribuznd —> anketa. Subjekt odpovedajtici na d. sa nazyva —res-
pondent. Podrobnejsie v praci Noelleovej (1978). —>anketa

LITERATURA: NOELLE, E. Unfragen in dWMassengeselsrhaﬂ Einfiihrung in die Methoden der
Demoskopie. Minchen, 1971 (vrus. Massovyje oprosy. Moskva : Progress, 1978).
SVEG, S. Metéda dotaznika v eduka¢nom vyskume. In SVEC, S. a kol. Meto-
dologia vied o vjchove: Kvantitativno-scientické a kvalitativno-humanitné pristupy.

Bratislava : IRIS, 1998, s. 125-145.

Svs
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DOTAZOVANI - DOTAZOVANIE

dotazovani, tieZ dotazovaci metoda — stibor metodickych procediir a technik = vyjzkuma,
resp. pruzkumu, vyvoje alebo —evalvace na hromadné a pomerne rychle zistovanie
informdcii o osobnych znalostiach (¢o osoby vedia, ako nazeraji alebo naopak), o po-
stojoch k skutoc¢nosti (ako o ¢om zmyslajui ¢i nezmyslaji) a o ich preferencidch (¢o
maju radi, ¢o si cenia, ¢o chcud a potrebuji alebo naopak) prostrednictvom bezpro-
stredného pisomného alebo tstneho alebo masmedidlne, vrdatane elektronicky
sprostredkovaného d., dopytovania. D. je zaloZené na dotazoch, dopytoch, nie na
pozorovani toho, ¢o opytované osoby preZivaju, alebo ako sa sprdvaju, jednajd, in-
teraguju a ziju. D. nezistuje to, ¢o osoby ne/chct, ne/veria, ne/konaju, ale to, ¢o
piSu/hovoria o tom. D. sa pouZiva jednorazovo alebo sériovo ako explora¢ny na-
stroj na identifikovanie premennych a naznacenie im zodpovedajiicich hypotéz
alebo na usmernenie inej fazy skiimania. PIni funkciu hlavného ndstroja s nosnymi
premennymi alebo pomocného instrumentu dotazovania, dopliiujiceho metédu
= pozorovania, —>experimentu ap., napr. na spresnenie neocakdavanych vysledkov, hlbsie
spoznanie motivov subjektov. Jeho metodickymi formami st najma — anketa, —> dotaz-
nik, —>interview. Subjekt odpovedajiici na dotaznikdra, anketdra alebo interviewera/
rozhovorcu sa nazyva —respondent. Podrobnejsie Fowler (1984). —anketa

LITERATURA: FOWLER,F.]., Jr. Survey research methods. London : Sage Publications, 1984.
SVEC, S. Metéda dotaznika v edukac¢nom vyskume. In SVEC, S. a kol.
Metodologia vied o vychove : Kvantitativno-scientické a kvalitativno-humanitné

pristupy. Bratislava : IRIS, 1998, s. 125-145.
Svs

EDUKACE - EDUKACIA

Edukace - dstredny pojem kazdej —>védy pedagogické; podla —>antropogogiky je: (1)
suistava vzdeldvacich a vycvikovych ¢innosti a podmienok, ktoré maji zoslachtujici
zdmer a ic¢inok v rozvoji kultirnosti v pozndvani, konani, hodnotenf a dorozumie-
vani sa i porozument si, spoloc¢ensky Ziadtcej pre kompetentné a sebarealizacné
uplatiiovanie foriem dostojného bytia-(pracovného i mimopracovného) Zitia pro-
socidlnych a mordlno-intelektudlne sebadéverujicich individualit. (2) KedZe slovo
edukdcia je odvodené nielen od lat. educare = vychovavat, ale aj od lat. educere = viest,
vodit iného ¢i inych a kedZe aj slovo pedagdégia (vychova v detstve a dorastenectve)
je odvodené od gréckeho slova agége = vediem, dame do zdkladu nasej druhej roz-
liSovacej definicie pojem socidlneho vedenia ako najblizsi pojmovy rod (genus pro-
ximum); pritom pri §pecifikovani pojmu vedenia nadviaZzeme s¢asti na odportic¢ané
medzindrodné vymedzenie pojmu edukicie ako komunikicie (UNESCO, 1976,
s. 2-3): organizované a udrZiavané socidlne vedenie uciacich sa 0sdb k spoloc¢ensky
hodnotnému uceniu sa byt, ako aj vedome pozndvat, konat, hodnotit, dorozumievat
sa porozumiet sebe a navzdjom s inymi ludmi, a to podla cielového programu na
osvojenie si vybranych obsahov sociokultiry. U¢ebnym socidlnym vedenim ozna-
¢ujeme osobné riadenie privodenych procesov ucenia sa vychovnovzdeldvacimi
alebo vychovnovycvikovymi cielmi (uplatiiovanim aktivit u¢ebného anticipovania,
aktivovania, motivovania, umozitovania, ulah¢ovania, ovplyviiovania alebo usmer-
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novania ako aj posudzovania a kontrolovania uc¢enia sa). Organizované ucebné so-
cidlne vedenie znamend (cielovo, medziosobne, ¢asovo a priestorovo) Struktirované
a planované v programovom modeli kone¢ného vychovnovzdeldvacieho a vychov-
novycvikového produktu (t.j. v profile absolventa $koly, kurzu alebo inej akcie).
Udrziavané uc¢ebné socidlne vedenie znamend nepretrzite trvajtice urcitd dobu
v3pecifickych dc¢elovych prostrediach uc¢enia a ucenia sa (v podmienkach profesio-
ndlnej vyucby, poradenskej sluzby alebo socidlno-vychovnej starostlivosti). Uc¢enie
sa (angl. learning, nem. Lernen, rus. naucenije) chdpeme ako proces rozvojovej zme-
ny v znalostiach, schopnostiach, hodnotovych postojoch, aSpirdcidch a v inych
osobnostnych vlastnostiach jednotlivca, ktord sa prejavuje v ndslednych zmendch
priebehu a vysledku jeho ¢innosti, sprdvania sa alebo prezivania pod vplyvom sku-
senosti s okolitym prostredim (a nie v dosledku zrenia, prechodnych fyziologickych
alebo psychickych stavov organizmu, psychofarmdk alebo fyzikdlnej ¢i mechanickej
intervencie prostredia do biopsychickych funkcif organizmu). Vlastnost uststavne-
nosti bdzickych terminov celej vychovovedy, zahrnutych do vychodiskového pojmu
edukdcie, sa stivztazne analyzuje v dvojrozmernom modele (S. Svec, 2002,s. 103).

OBLASTI
( DRUHY CIELOV 7 7
Ovoss | UCENIA | PROCESOV | A urovNE | MOZNOMT
J (SA) VYSLEDKOV
VYCHOVY
intelektqv)i kovgn itione vzdeldvanie vzdelanie vzdelanost | vzdelatelnost
r02V0§ ucenie (sa)
citovy,
snahovy socidlne vychovdvanie | vychovanie | vychovanost |vychovatelnost
a volovy ucenie (sa)
r0z00j
senzoricky perceptudlno-
a motoricky motorické vycvicovanie vycvicenie vycvicenost | vycvicitelnost
r0200j ucenie (sa)

Tab. 1: Stranky rozvoja a druhy uc¢enia a im zodpovedajice domény edukdcie

V tomto tabeldrnom modeli (tab. 1) sa tistredny pojem vychovy-edukdcie analyzuje
vdvoch rozmeroch: a) pojem osobnostného vyvinu, klasifikovany do troch domén,
b) pojem rozvoja a jemu zodpovedajtiiceho pojmu ucenia (sa) a (tymto trom pojmom
korelujtci) pojem vychovy-edukdcie, v ktorom sa rozliSilo 6 oblasti ako 6 nosnych
charakteristik ludskej ¢innosti nazyvanej vychova: ciele, procesy, vysledky, drovne,
moznosti a hranice edukdcie. Dve dalsie charakteristiky javu vychovy — podmienky
vychovy a prostriedky vychovy si doteraz nevyziadali svoje terminové rozliSenie podla
trojdoménového ponatia vyvinu osobnosti. Internacionalizmus edukdcia je po-
trebny na pomentvanie generického pojmu vyjadrujiceho (ako ,spolo¢ny meno-
vatel“ pred zdtvorkami) spolo¢né znaky tych $pecifickych pojmov socidlnych javov
(vzdtvorkdch), ktoré si pomentivané zvy¢ajnymi slovnymi spojeniami (v zatvorkach):
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Skolstvo a osveta
vychovdvanie a vzdeldvanie
edukdcia — | vzdeldvanie a vycvik
vyucba a mimovyucbovd vychova
pedagdgia a andragégia

SOCIALIZACIA v sirSom slova zmysle
(utvaranie cloveka socidlnym prostredim):

AGOGIA (socidlne vedenie [udi:
dem-agdgia, propaganda, propagdcia, reklama,
ideovd diverzia, ideologizdcia, ,ideovd vychova®,
indoktrindcia...)

EDUKACIA (vychova ludi v ir§om slova zmysle) =
vzdeldvanie + socidlnoafektivne vychovdvanie +
zmyslovo-pohybové vycvicovanie, t.j. celostnd vychova ¢loveka

X

prelinajtca etapy celozivotného cyklu vychovy:
ped-agogia + andr-agogia + ger-agogia,
t.j. biodromdlna antrop-agogia

N - VYUCBA V SKOLSKE] A NESKOLSKE] SUSTAVE =

~ organizované ucenie a socializovanie
- rozvijajice osobnost

RODINNA A MIMORODINNA S .

SOCIALNO-VYCHOVNA STAROSTLIVOST ™ ~ -
= socializovanie a organizované ucenie ~
rozvijajice osobnost ~

Obr. 1: Vztahy medzi nadradenymi a podradenymi pojmami (Svec, 2002, s. 139)

LITERATURA: SVEG, S. Zdkladné pojmy v pedagogike a andragogike. Bratislava : IRIS, 2002.
Sus
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efekt bumerangovy

EFEKT BUMERANGOVY
Opacné ptisobent urcitych opatrent, ktera méla zptisobit zménu. Napt. opatieni v po-
dobé besedy o sociopatologickém jevu, kterd méla smérovat ke zméné nazoru zZaki,
ucitelu ¢i feditelt, zptisobi misto poZadované zmény dalsi utvrzeni v daném ndzoru.
B. e. je tfeba brit pii vyzkumech (zejména experimentech zamérenych na zménu
postojir) v potaz.

Vic

EFEKT GALATEA
Oznaceni pro disledek pozitivniho (napft. ucitelova) ocekdvdni a jedndni. G. e.
funguje na principu tzv. sebespliujici predpovédi, napt. pokud zdk véri, Ze se mu
néco povede, spiSe se mu to opravdu povede. Pokud ucitel véit, Ze Zdk je schopen
zlepéit se, G. e. je oznacenim pro jev, kdy opravdu dojde k tomu, Ze se Zdk zlepsf;
napomuze tomu ucitelovo o¢ekdvani a jemu odpovidajici chovdni, Zikova vira ve
zlepSeni, ktery v ném ucitel podnécuje, a Zdkovo odpovidajici chovdni v tomto
smyslu. Vice viz —efekt Pygmalion

Vic

EFEKT GOLEM
Obrazné oznaceni pro diisledek negativniho o¢ekdvdn{ a jedndni; funguje na prin-
cipu sebesplnujici pfedpovédi —jedinec déld vie proto, aby na jeho slova doslo; ne-
gativni ocekdvdni vede k negativnim dtisledktim. Napf. ve vyzkumu se staneme zajatci
vlastniho o¢ekdvdni, pfistupujeme k problému z hlediska platné teorie a podvédo-
mé sméfujeme svym myslenim a chovdnim k potvrzeni naseho oc¢ekdvani ve smyslu
»prdani otcem myslenky®. Zvld$t negativni dopad muzZe mit G. e. u ucitele se sklo-
nem nadrZovat jedném a poniZovat druhé. Vychodiskem je ucitelova domnénka, Ze
urcity Zak (vytypovany ucitelem ¢i oznaceny jinou osobou, napi. odbornym porad-
cem, jinym ucitelem) se ve svém prospéchu a chovani nemd Sanci zlepsit, spiSe se
zhorsi. Ucitel pak déld viechno, aby na jeho slova doslo; jeho negativni oc¢ekavanit
se systematicky a dlouhodobé promitd do chovdni k Zdkovi (odmitavy postoj, kriti-
zovani, obvinovdni, podezirani apod.) tak dlouho, az v Zdkovi navodi presvédcenti,
7e nenivjeho silich se zlepsit, Ze ucitel jej stejné dostane tam, kam ptedpovidal. Zak
rezignuje a zacne se chovat tak, jak ucitel ocekdvd. Oznaceni G. e. je inspirovano
prazskymi povéstmi o Golemovi, ktery se vymknul kontrole.

Vic

EFEKT HALO - HALO EFEKT

TéZ zastarale jev halg; jev poprvé popsal F. L. Wells (1907), pojmenovéni od E. L.
Thorndika (1920); globdlni chyba v posuzovdni lid{; patfi k nej¢astéjsim omylum
v socidlnim vnimdni. Tendence pozorovatele byt ovlivnén jednotlivym rysem, prvnim
a/n. celkovym dojmem pfi posuzovdni jejiho jiného rysu. Priznivy dojem vede ke
zduraznéni kladnych vlastnosti posuzovaného, nepiiznivy dojem md opacné tcinky;
znalost ndpadnych pozitivnich nebo negativnich vlastnosti/ryst zkresluje posouzeni
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efekt placebo

vlastnosti ostatnich. H. e. je souddsti tzv. kontextového efektu — h. e. vyvolava
kontext nabidky rtiznych charakteristik, prostfednictvim nichZ ma byt osoba po-
souzena. H. e. se vyskytuje predevsim u hodnoceni z mordlniho hlediska, nedochdzi
k nému u axiologicky neutrdlnich vlastnosti. H. e. souvisi také s chybami, kt. vznikaji
z predsudki, stereotypizace a generalizovdni. Konstatovdna byvd blizkost tff chyb
posouzent: e. h., ~efekt zmirriovdni a — logické chyby posouzeni. Kontrola h. e. je ve vy-
zkumu nutnosti. Posuzovatelé musi byt pfredem upozornéni na nebezpeci chyb
a méli by byt schopni mentdlné oddélit posouzeni napi'. na jedné dimenzi od po-
souzeni na jiné dimenzi. Také napft. v piipadé pozorovdni ¢innosti ucitele ve vyuce
miuiZzeme na zdkladé vySe zminénych dtvodui zkresleni reality ¢i na zdkladé naseho
ocekdvani dojit ke Spatnym zavértim. — chyby pii pozorovdani
LITERATURA: KOLARIKOVA, O. Zjetel k efektu »halo® v zdkladnim vyzkumu osobnostnich
vlastnosti. Zpravy psychologické laboratore CSAV v Brné. Brno : CSAV, 1982.
Vie

EFEKT HAWTHORNSKY

Hawthornsky efekt — souhrnné, c¢asto volné a nepresné uzivané oznaceni pro du-
sledky reaktivity zkoumanych objekti (Cohen at al., 2000). E. Mayo a jeho tym pfi
vyzkumech pracovni vykonnosti v tovdrné v americkém Hawthornu zjistili, Ze uz sa-
motnd piitomnost vyzkumniki na pracovisti ovlivituje chovani pracovnikii tovarny.
Tento druh hrozby kontaminace dat mtiZe mit rozmanitou podstatu: pozitivni
prozivani zdjmu o vlastni osobu u zkoumané osoby, individudlni zdjem zkoumané
osoby ovlivnit stanovisko vyzkumnika, naruseni skupinové dynamiky ¢i vyvoje organi-
zacni kultury atd. Hrozbé h. e. bohuZel nelze nikdy pIné predejit. Obvykle se proto
voli celd fada opatienf k minimalizaci h. e., pfedevsim citlivé uvedeni vyzkumnika
do prostredi, ve kterém se vyzkum provadi, ponechdvajici zkoumanym objektiim
dostatek ¢asu, aby jeho piitomnosti piivykli, a systematickd reflexe vlivu pfitomnosti
vyzkumnika.

LITERATURA: COHEN, L.; MANION, L., MORRISON, K. Research Methods in Education.
New York : RoutledgeFalmer, 2000.

No

EFEKT NOVOSTI

Té7 zakon novosti, méné ¢asto také cerstvosti, ranosti ¢i bezprostiednosti. Tenden-
ce byt nejvice ovlivitovan tim, co ¢lovék pravé proZil; v experimentech volného
vybavovani: polozky umisténé na konci seznamu jsou snadnéji a vice vybavovany
nez polozky ze stiedni ¢dsti seznamu; vyznamny v psychologii uc¢eni: spoj mezi slovy

Vie

EFEKT PLACEBO

Piiznivé pusobeni viry jedince v c¢innost 1é¢by; pram. az 30 % ucinku lécby a 1é-
¢ebnych prostredkt ddajné zpusobuje placebo — farmakologicky neticinnd ldtka
vzhledové pripominajici i¢innou ldtku (napf. tabletka cukru); mira je riznd u raz-
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efekt Pygmalion

nych onemocnéni, jedinct, 1é¢ebnych postupti. Velky vyznam ma v psychofarma-
kologickém vyzkumu — bézny pfi vyzkumu tcinnosti Iéka ke kontrole a) o¢ekdvani
pacienta, Ze mu lék pomtiZe, b) presvédceni vyzkumnika o dcinnosti léku, c¢) pozi-
tivniho vlivu mimoiddné pozornosti ze strany persondlu. Obvykle se pouZiva tzv.
dvojité slepého pokusu —>experimentdlni skupina dostava 1ék a srovnatelnd —>kontrolni
skupina placebo; pacienti, ani badatel do konce studie nevi, kterd skupina dostdva
placebo. JestliZe je procento zlepSeni vétsi u skupiny, kterd dostdvala ticinnou ldtku,
je ldtka povaZovdna za dc¢innou; pokud je zlepSeni priblizné stejné, jednd se o p. e.
aldtka je povaZovdna za netcinnou. P. e. mtiZe byt velmi silny (napt. u psychickych
poruch); mechanismus, ktery ho zptsobuje neni piesné znam, doloZeny jsou so-
cidlni vlivy (role pacienta — ,,dobry pacient se uzdravuje®, status lékat'e — autorita,
duvéra), ocekdvdni jedince, vliv jeho zkuSenosti; podminovdni, sugesce apod.

Vie

EFEKT PYGMALION
Méné casto syndrom Pygmalion. Obrazné oznaceni pro dusledek oc¢ekdvani (ajed-
ndni), jak se jedinec bude chovat, jaky je, pfipadné kym se stane apod.; ¢lovék se
za¢ne chovat zptisobem, ktery od néj ocekdvaji druzi. P. e. funguje na principu tzv.
sebesplnujici predpovédi — fenomén sebespliujici piedpovédi se objevuje, kdyz
chybnd definice situace evokuje nové chovdni, které ucini ptivodni chybny kon-
cept pravdivym; ¢lovék jednd tak, Ze naplni ocekavdni, byt byla zaloZena na ne-
spravnych vychodiscich. MtiZe se tykat i ucitele, ktery ocekdvd (ne)uspéch studenta.
Ucitelovo ocekdvani vychdzi z ivahy, Ze Zdk (ucitelem vytypovany nebo uciteli pres-
védcivym zptisobem oznaceny jinou osobou napi. odbornikem) mad napf. Sanci
zlepsit svlij prospéch a chovdni; ucitel pak déld vSechno, aby na jeho slova doslo:
Puvodné neadekvdtni ocekdvani prosazuje ve vyuce systematicky a dlouhodobé;
chovad se k Zdkovi vstiicné, povzbuzuje jej verbdlné i nonverbdlné tak dlouho, az
v zdkovi navodi piesvédcent, Ze je v jeho sildch se zlep$it a Ze mu ucitel mtze pomoci.
Silny formativni vliv ucitelova o¢ekdvani dokumentuji vyzkumy P. e., vysledky ne-
jsou ale vzdy jednoznacné, v nékterych ptripadech k P. e. dochdzi vyrazné, jindy ni-
koli. ZdleZi napft. na vztahu tff faktort: 1) ucitelové ndzoru na schopnosti zZdka,
2) zdkové ndzoru na vlastni schopnosti, 3) na tom, nakolik je ucitel pro Zdka diilezi-
tou osobou. Ucitelovo o¢ekdvdnise realizuje a) u détf, které povazuje za nadané
a které samy kladné hodnoti své schopnosti a chovaji se k uciteli jako k ¢lovéku pro
né dulezZitému, b) u déti, které ucitel povazuje za neschopné k uceni a které pritom
povazuji ucitele za duleZitého. Oznaceni P. e. bylo odvozeno z antické bdje o ky-
perském kradli Pygmalionovi, ktery vytvofil sochu krdsné Zeny, zamiloval se do svého
vytvoru a poZadal bohyni Afrodite, aby sochu oZivila. Bohyné ucinila zdzrak, krdlo-
vo pidni se splnilo a oZivld Zena dostala jméno Galatea. Proto se psychologicky efekt
pozitivni piedpovédi nékdy nazyvd Galatea-efekt. Pozdéji byl P. e. ilustrovan hrou
G. B. Shawa — prof. H. Higgins vychova z kvétindrky Elizy Doolittle ddmu, kterad pro-
nese slavnou vétu ,rozdil mezi dimou a kvétindrkou neni v tom, jak se chova, ale
jak se k ni chovaji ostatni.

Vie
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empiricky vyzkum

EFEKT SOCIALNI ZADOUCNOSTI - EFEKT SOCIALNE] ZIADUCNOSTI
Tendence respondenta upravovat napf. pti rozhovoru své odpovédi tak, aby vyznély,
jak si mysli, Ze se od né&j ocekdvd; napt. Zdk chce tazateli ,udélat radost” a odpovidd
tak, aby byl tazatel spokojen. Je tfeba nestavét zdvéry vyzkumu jen na tom, co o so-
bé respondent, napft. Zdk sdéli. E. s. Z. snizuje objektivitu dotaznikovych a ratingo-
vych dat.

Vie

EFEKT ZMIRNOVANI - EFEKT ZMIERNOVANIA
Jedna ze zdkladnich —chyb v posuzovdnilidi; tendence hodnotit lidi a zejména sebe
vysoko vzhledem k Zddoucim vlastnostem a nizko vzhledem k neZzadoucim (u sebe-
hodnoceni splyvd s efektem socidlni dezirability — ¢initelem sniZzujicim objektivitu
napi. dotaznikovych ¢i ratingovych dat); tendence posuzujicich hodnotit spiSe
mirné nez piisné — v posudcich prevazuji pozitivni vlastnosti; ziskand rozloZeni ne-
byvaji normadlnti, ale §ikmd; pri stanoveni typu stupnice a hodnoticich kategorif je
na to tfeba myslet predem.

Vic

E-MAIL JAKO VYZKUMNY NASTRO] - E-MAIL AKO VYSKUMNY NASTRO]
E-mail je ndstrojem vyzkumu, ktery umoziuje rychlou a bezprostfedni komunikaci
(textovou nebo i grafickou, popi. také audiovizudlni) s —respondenty. Na druhé
strané je vSak dosud nemozné zajistit respondentovi jeho anonymitu (napi. ve
dotaznik, b) elektronické interview. Elektronicky dotaznik muzZe v fadé pripadu
nahradit klasicky dotaznik. Elektronické dotazniky maji pfiznivou ndvratnost. Je-
jich vyhodou je levnégjsi a rychlejsi zaddvani (ve srovndni s klasickou postou).
E-mailovy software dnes jiZ umoziiuje, aby byl vyzkumnik vyrozumén, kdy pifjemce
(respondent) zprdvu, jejiz piflohou byvd dotaznik, obdrzel a kdy si ji precetl. Elek-
tronické interviewovdni vyuZivd interaktivnéjsi a bezprostiednéjsi rysy. Muze jit
o individudlni nebo skupinové interviewovdni. Vyhody této formy vyuZiti e-mailu:
a) elektronické inteviewovdni neni limitovano geografickym mistem ani ¢asovym
pdsmem, b) elektronickd podoba tdaju ziskand prostfednictvim elektronického
interviewovdni nevyZzaduje dodate¢ny piepis, nebot text elektronického interview
miuiZze byt pomérné snadno upraven pro jeho dalsi zpracovani.

Sul

EMPIRICKY VYZKUM - EMPIRICKY VYSKUM

Empirie — (z fec. empeiriea = zkuSenost). Zdmérnd systematickd pozndvaci ¢innost
zaloZend na ruznych technikdch sbéru dat (> dotazovdni, —> pozorovdni apod.). E. v.
je tzce spjat s empirii, které dosahujeme prostiednictvim védeckych metod. E. v.
muzZe byt provdzdn s vyzkumem teoretickym, ktery vyuzivd pievdzné deduktivnich,
analytickych a komparacnich postupti pii prdci s pojmy, kategoriemi, teoriemi apod.
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etnograficky vyzkum

Zatimco e. v. se zaméfuje na ovérovani — hypotéz sestavenych na zdkladé teoretického
konceptu nebo ziskani poznatki o pedagogickych a socidlné pedagogickych jevech,
teoreticky vyzkum — poznatky systematizuje, kategorizuje a zobeciuje ve vSieobecné
platné teze a prispivd k utvareni komplexnich teoretickych systémii. Predmétem e.
v. jsou casto definované jevy konkrétni povahy (napi. ucebni styl Zdka, zptisoby ko-
munikace ucitele, vyuZiti volného ¢asu détif, hodnotovy systém dospivajici mlddeze
apod.). E. v. vede ke konkrétnim redlnym zjisténim, ke kterym dospivime skrze
analyzu a interpretaci sesbiranych (namétenych) dat. J. Pelikan (1998) rozsituje e. v.
i o oblast jevil iraciondlni povahy (napf. prozitkovd stranka chovdni apod.).
LITERATURA: MARIKOVA, H.; PETRUSEK, M.; VODAKOVA, A. a kol. Velky sociologicky

slovnik. 11. dil. Praha : Karolinum, 1996.

PELIKAN, J. Zdklady empirického vizkumu pedagogickych jevii. Praha : Karoli-

num, 1998.

PRUCHA, J.; WALTEROVA, E.; MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portl,
1998.

Ne

ETNOGRAFICKY VYZKUM - ETNOGRAFICKY VYSKUM

Etnograficky vyzkum se zabyvd studiem lidi v jejich pfirozeném prostiedi. Vyzkum-
nik v tomto prostiedi urcitou dobu pobyvd a mtiZe se také ticastnit ¢innosti lidi.
Smyslem tohoto vyzkumu je sbér dat o Zivoté (¢innostech) lidi vdaném pfirozeném
prostiedi, aniZ by dochdzelo k néjakému ovliviiovani zvnéjsku. E. v. predstavuje
spiSe druh nebo styl vyzkumu nez jednu metodu sbirdani dat. Zahrnuje tedy kombinaci
vice metod, naprt. —>nestrukiurovaného interview (rozhovoru), — participacniho pozorovdni,
studia jedndni lidi v daném prosti‘edi, analyzu jejich osobnich dokumentii apod. Je
zi'ejmé, Ze tyto metody jsou nestrukturované a pritom flexibilni. Vyzkumnik se stdvd
souddsti — i kdyZ jen urcitou dobu — zkoumaného prostiedi. Proto také byvaji vy-
zkumnikovy vlastni zaZitky i postoje soucdsti vyzkumnych dat. E. v. je druhem — kvali-
tativniho vyzkumu, resp. formou — terénniho vyzkumu.

LITERATURA: GEERTZ, C. Interpretace kultur. Praha : SLON, 2000.
KEEVES, J. P. (ed.) Educational Research, Methodology, and Measurement: An
International Handbook. 2. ed. Oxford : Pergamon, 1997.
SVEC, S. a KOL. Metodoldgia vied o vichove. Bratislava : IRIS, 1998.

Sul

EXPERIMENT

Experiment (z lat. experimentum = pokus, zkouska) — oznacuje takovy vyzkumny pii-
stup ke sledované realité, kterym se na zdkladé urcité teoreticky zduvodnéné — hypotézy
zdmérné méni nebo ovliviiuji nékteré stranky zkoumané skutecnosti (— nezdvisle
proménné), pricemz se existujici podminky udrzuji konstantni a provedené zdsahy
a dosazené vysledky se piesné registruji (—zdvisle proménné) . Zvlastnosti pedagogic-
kého experimentu jsou ddny specifi¢nosti pedagogickych jevi, které se vyznacuji
velkou slozitosti a variabilnosti. Proto se zduraziiuje, aby se pedagogicky experiment
prizpusobil vyvojové drovni jedince, aby se respektovalo ptirozené pozadi pedago-
gickych jevi a dodrzZovala se etickd hlediska. Experiment vychdzi z jasné a presné kon-
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experiment ex post facto

cipované teorie, na jejimz zdkladé se formuluji hypotézy, tj. pfedpoklady o chovani
zkoumaného objektu v danych okolnostech. Jednim ze zdkladnich poZadavki na
experiment je kontrola viech podminek, ve kterych se zkoumany jev nachdzi (pro-
ménné a konstanty). Vliv zamérné ovliviiované reality se sleduje v experimentdlni
skupiné, vysledné tidaje se porovndvaji s vysledky v kontrolni skupiné. V pedagogice se
experiment zac¢al uplatiiovat v obdobi reformni pedagogiky (W. A. Lay, E. Meumann),
oviem experiment md v pedagogice vymezené postaveni pro obtiZznou kontrolovatel-
nost pusobicich faktort. J. Skalkovd (1983) rozlisuje dva typy experimentu. Tzv.
klasicky experiment se v pedagogickém bdddni uplatituje nejcastéji; byvd charakte-
rizovdn témito znaky: a) studovany jev se izoluje od vedlejsich a nepodstatnych vlivi,
b) experiment se opakuje ve stejnych podminkdch a c) nékteré faktory se zamérné
a pldnovité méni a registruji. Druhy typ experimentu, tzv. experiment analyticko-
synteticky vychdzi ze systémového pristupu k pedagogické realité, usiluje postihnout
co nejvice procest, které se v dané situaci uplatiiuji — tzv. vicefaktorovy experi-
ment. Podle stupné kontrolovatelnosti, podle po¢tu proménnych a podle charakte-
ru zdsahu do experimentdln{ situace se rozezndvaji rizné druhy experimentt, napi.
—experiment laboratorni (sledovan{ jevil ve specidlné vytvorenych podminkach), —expe-
riment pirozeny (umoznuje sledovat zkoumané jevy v jejich prirozenych podminkdch),
—experiment ex post facto (usuzuje na piiciny jevih dodatecné, zpétné), —experiment
myslenkovy (probihd videovém pldnu, v teoretické roviné) aj.
LITERATURA: MANAK, J. Experiment v pedagogice. Brno : Moravskd zemskd knihovna, 1994.
PELIKAN, J. Zdklady empirického vyzkumu pedagogickych jevii. Praha : Karolinum,

1998.
SKALKOVA, J. Uvod do metodologie a metod pedagogického vzkumu. Praha : SPN,
1983.

SVEC, S. Metodoldgia vied o vjchove. Bratislava : IRIS, 1998.
ZAPLETAL, 1. Kapitoly z metodologie védy se zaméienim na pedagogické védy. Praha :
SPN, 1985.

Ma

EXPERIMENT EX POST FACTO

Experiment ex post facto (z lat. ex post facto = po skonceni déje nebo stavu, doda-
tecné) vlastné v pravém slova smyslu neoznacuje skutecny experiment, protozZe
chybi zdsah experimentdtora do vyzkumné situace (téZ naturalisticky vyzkum). Vy-
uzivd se v ném piirozené situace a prirozenych zmén, které prindsi sim Zivot. Urcitd
— hypotézaje oviem nezbytnd, podle ni se vyhodnocuji ziskané tdaje, fakta, posuzuji
se vztahy a celd situace. Vychdzi se z analyzy —nezdvisle proménnych, ke kterym se pfi-
razuji rtizné zdvisle proménné, a ze vzdgjemného vztahu se zjistuji jejich vzdjemné
vztahy a ovlivitovani. Tento druh experimentu se uziva ve funkci priizkumového
Settent, zejména je-li ve zkoumané oblasti malo teoretickych poznatkii. Experiment
ex post facto md oviem své limity, protoZe se v ném nemuze manipulovat s nezavisle
proménnymi, nedochdzi v ném k ndhodnému vybéru zkoumanych jevi a hrozi ne-
bezpeci nespravné interpretace dosazenych vysledku. Experiment ex post facto se
provadi bez opravdovych hypotéz, tidaje jsou v ném pouze shromazdény a vysvétlo-

Yo

vany, z vysledku se usuzuje na priciny. F. N. Kerlinger (1972) uvadi, Ze pies své slabiny
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experiment kvazi

se timto zplisobem tspésné zkoumaji jevy v psychologii, sociologii a v pedagogice,
nebot mnoho vyzkumnych problémti z téchto oblasti neni piistupno zkoumadni ex-
perimentdlnimu.

LITERATURA: DARAK, M.; FERENCOVA, J. Metodoldgia pedagogického vyskumu. Presov :
Manacon, 2001.
KERLINGER, F. N. Zdklady vjzkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.
PEDAGOGICKA PSYCHOLOGIA. Terminologicky a vikladovy slovnik. Brati-
slava : SPN, 1997.

Ma

EXPERIMENT KVAZI — KVAZI-EXPERIMENT

V pravém experimentu je experimentdtor v situaci, Ze aspon jednu vyzkumnou
proménnou variuje a Ze eliminuje ptisobeni relevantnich intervenujicich promén-
nych. Neni-li prvni nebo druhd podminka splnéna, jde o tzv. kvazi-experiment. Ba-
datel nemuzZe ndhodné zjistit, které pokusné osoby a v jakém stupni jsou vystaveny
vlivu ptisobicich proménnych (neni zde splnéna druhd podminka). Napf. podni-
kovy psycholog miiZe ve spoluprdci s vedenim podniku v nékteré z jeho pobocek
zavést klouzavou pracovni dobu, v jinych nikoliv. NemuZe v§ak pracovniky libovolné
rozdélit do obou filidlek. Sekunddrni faktory, které snizuji vnitini validitu, se pri
kvazi-experimentu htife kontroluji nez pfi pravém experimentu. Vyzkumné plany
kvazi-experimetnu vykazuji kauzdlné teoreticky niZsi status nez vyzkumné plany
prisnych experimentt. Nemd-li badatel proménné vyzkumu pod kontrolou a ne-
muiZe-li ani neutralizovat intervenujici proménné, neni splnéna Zzddnd z podminek
pro experiment. V téchto piipadech nejde ani o kvazi-experiment, nybrZ jen o ur-
¢ity druh neexperimentdlniho zkoumani — kvaziexperimentdlni vyzkum.

LITERATURA: KROMREY, H. Empirische Sozialforschung. Modelle und Methoden der Datener-
hebung und Datenauswertung. Opladen : Leske & Budrich, 1998.

See

EXPERIMENT MYSLENKOVY — EXPERIMENT MYSLIENKOVY

Slozitost pedagogickych jevii neumoziuje vidy realizovat piirozeny experiment,
ale Ize dspé3né pouZit tzv. mySlenkovy experiment, pricemz se uplatni abstrakce
aidealizace. Narozdil od redlného experimentovdni myslenkovy experiment je za-
loZen na zkoumdni zidealizovanych objekt(l, na modelové prezentaci redlnych jevu.
V myslenkovém experimentu se redlny pedagogicky proces zobrazuje na myslen-
kovém modelu. Pri my$lenkovém experimentu se operuje s konkrétnimi procesy
a jevy v jejich myslenkovém zpracovani. Avsak podobné jako redlny experiment i mys-
lenkovy experiment plni zdkladni poZadavky na experimentovdni, tj. specifikuje
zkoumany jevnebo proces, presné vymezuje podminky a okolnosti, v nichZ vyzkum
probihd, presné stanovi zdsahy a zmény, které se v experimentu pouZiji, oviem déje
se tak jen obrazné, idedlné. V mySlenkovém experimentu je mozno abstrahovat od
vlivi, které pii redlném experimentu nelze neutralizovat nebo eliminovat. Myslen-
kovy experiment se tak muzZe vic zamérit na vniti'ni vazby a souvislosti sledovanych
jeva, ¢imz piekracuje mozZnosti piirozeného experimentu. V. Cernik (1972) zdi-
raziuje, Ze myslenkovy experiment se sice nemuze opirat o méreni konkrétni reality,
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experiment prirozeny (terénni)

ale zato myslenkovd experimentdlni situace umoziuje hloubéji proniknout do
podstaty. Myslenkovy experiment se stdvd logickym ndstrojem pii tvorbé a ovérovani
teorie a muZe zpiesnit a zefektivnit planovdni a realizaci experimentu materidlniho.
Rozlisujf se ti'i stupné myslenkového experimentu: 1. vytvoreni experimentdln{ si-
tuace v piedstavach a mySlenkdch, 2. ze smyslovych predstav a abstrakci se vytvai{
myslenkovy model zkoumaného objektu a 3. vysledky myslenkového experimento-
vdni se zpracovdvaji a pomoci formdlnich postupti (matematickych a logickych) se
formuluji zavéry. Myslenkovy experiment md pro pedagogiku zna¢ny vyznam, pro-
toZe zpfesiiuje pldnovdni vyzkumné prdce, ujasiiuje teoretickou koncepci vyzkumu
a piispivd k rozvoji pozndni.

LITERATURA: CERNIK, V. Myslienkovy experiment a produkcia idet. Bratislava : SPN, 1972.

SKALKOVA J. Uvod do metodologie a metod pedagogického vjzkumu. Praha : SPN,
1983.

Ma

EXPERIMENT PRIROZENY (TERENNTI) —

EXPERIMENT PRIRODZENY (TERENNY)

Na rozdil od —laboratorniho experimentu se sledované jevy zkoumaji v pfirozenych
podminkdch (napft. ve tiidé¢, pii hie apod.), ovSem i pfi pfirozeném experimentu
se okolnosti prostfedi urcitym zptisobem upravuji, aby odpovidaly vyzkumnym ci-
Itim. Pfirozeny experiment lépe odpovidd charakteru pedagogickych jevi, proto
se praveé tento druh experimentu v pedagogickych vyzkumech ¢asto uplatriuje. Pro
realizaci ptirozeného experimentu J. Pelikdn (1998) uvddf tato zdakladni pravidla:
musi byt pfesné vymezeny proménné a zajiSténa relativni neménnost konstantnich
podminek pritbéhu experimentu. Z experimentdlnich technik se vyuZiva hlavné
techniky dvou nebo vice skupin, zaifazeni zkoumanych osob do experimentalni
a kontrolni skupiny se provddi ndhodnym vybérem, validita vysledki se zajistuje
nékolikerym méfenim, zejména vstupnim a vystupnim. Ndro¢nym tikolem pfi pfi-
rozeném experimentu je zajistit kontrolu viech diileZitych vlivi, které by mohly vy-
sledky vyzkumu znehodnotit. Zobecnitelnost vysledkt ptirozeného experimentu
zdvisi na pfesném vymezeni proménnych, na jejich operac¢ni definici. Proti labora-
tornimu experimentu ma piirozeny experiment vyhodu pravé v tom, Ze vysledky
muiZe zobeciiovat, proti kvaziexperimentu je jeho prednosti skute¢nost, Ze 1épe odha-
luje kauzdlni vztahy. Také pfii interpretaci vysledki pfirozeného experimentu oviem
hrozi tdskali subjektivniho ovlivnéni tzv. zkreslujicimi efekty (napt. —hawthornsky
efekt, —> halo efekt atd.).

LITERATURA: MARSALOVA, L. Experiment v eduka¢nom vyskume. In SVEC, S. a kol.

Metodoldgia vied o vjchove. Bratislava : IRIS, 1998.

PELIKAN, J. Zdklady empirického vyzkumu pedagogickych jevii. Praha : Karoli-
num, 1998.

Ma
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experimentovani

EXPERIMENTOVANI - EXPERIMENTOVANIE
Experimentovdnim se obecné rozumi urcity druh praxe, pomoci niz se pokusné
hledd reSeni daného problému. Toto praktické prfedmétné experimentovdni je
staré jako lidstvo a v tomto smyslu je experimentdtorem kazdy tvotivy ¢lovék. Ve
scholastice a renesanci se experimentovani ztotoZiiovalo se sbirdnim zkuSenosti.
Postupné se viak zacalo prosazovat také experimentovdni védecké. Uz F. Bacon od-
lisil experiment prakticky od experimentu pozndvaciho, ktery se nejdiive uplatnil
v piirodnich védach. PouZiti védeckého experimentovani ve spolecenskych véddch
se od poloviny 19. stoleti osvédcilo také v psychologii (G. Th. Fechner, W. Wundt,
H. Ebbinghaus aj.), odtud se rozsitilo i do pedagogiky. Experimentovani ve smyslu
hleddni, zkouseni a inovovdni je charakteristické pro tvorivé ucitele a muiZe vyustit
v —>akéni vizkum nebo i ve védecké badant.

Ma

EXPLORACE - EXPLORACIA

Explorace (z lat. explorare = zkoumat, zji§tovat, vySetiovat) — sbér dat za tic¢elem
odhalent{ jevil, procest, vztahti. Na zdkladé zjisténych dat lze induktivinim postu-
pem formulovat — teoriea —> hypotézy. Sbér a popis dat neni jen statickd zdlezitost, nebot
uz v této fdzi vyzkumu se v informacich, jevech, datech a faktech hledaji vztahy,
struktury, konfigurace apod. Vét§inou se zac¢ind sledovanim jednotlivych promén-
nych, teprve potom ndsleduje analyza jejich vztaht. Podobné se nejdriv zobrazujt
data pomoci grafi a potom se k nim pfirazuji kvantitativni ¢iselné idaje. Tyto po-
stupy se fadi k tzv. popisné statistice, na jejim zdklad¢ je ndsledné provdadéno mode-
lovdni dat, piezkusovdni modeld, resp. zobecniovani. J. Hendl (2004) navrhuje pii
popisné analyze tento postup: 1. grafické zobrazeni dat, prip. jejich tabulace, 2.
zjiSténi zdkladni konfigurace a tendence, 3. konkretizovdani dat numerickymi cha-
rakteristikami, 4. vytvoreni pravdépodobnostniho modelu. Pri sbéru dat se osvéd-
¢uje provérovat, zda lze ziskany materidl analyzovat pfi sekunddrni analyze. Pri
nékterych vyzkumnych problémech se explorace stdva vlastné jakousi predbéznou
studif (pilotni). Nékdy je nezbytné pouZit pii exploraci jiné vyzkumné metody nez
privlastnim vyzkumu, aby nebyl zkreslen celkovy vysledek. Jde vlastné o pretest, coz
predpoklddad dostacujici znalost problému, pripadné jeho specifikaci. Explorace je

tim duleZitéjsi, ¢im méné je k dispozici relevantni literatura o zkoumané proble-

lze provést vyhodnoceni a interpretaci vysledki.

LITERATURA: HENDL, J. Prehled statistickych metod zpracovdni dat. Praha : Portdl, 2004.
Ma

ETIKA V PEDAGOGICKEM VYZKUMU -

ETIKA V PEDAGOGICKOM VYSKUME

Etika v pedagogickém vyzkumu — stiibor moralnych principov, ktoré sa dodrziavaju,
resp. maju sa dodrziavat v organizovani a vyhodnocovani vyskumov vyucby a mimo-
vyucbovej vychovy v detstve a dorastenectve. O tejto chilostivej tematike sa u nds
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evaluace

publikovalo mdlo. Nepisané mravné zdsady vedcov o —edukaci sa viac-menej prend-
$aju interkultirne z generdcie na generdciu prostrednictvom neviditeInych kolégif,
vednoprofesnej socializdcie a informdlnej edukdcie adeptov vedy. Spravidla sa tu
zvyznamiiyje pravidlo férovosti pri informovani vyskumnych oséb o vyskumnom cieli,
sposobe prdce s nimi a o vyuZiti a zverejneni ziskanych tdajov; pravidlo o zarucent
anonymity skiimanych osob a ochrany ich stikromia (t. j. nemoznosti ich identifi-
kovania); pravidlo nediskriminovania 0s6b, najmé prislusnikov (etnickych, konfesij-
nych, hendikepovanych ap.) mensin; pravidlo uvedenia spolupracovnikov a pravidlo
pisomného podakovania sa tym osobdm, ktoré relevantne prispeli k vyskumu alebo
k tvorbe tidie (pozri Gavora 2004). Najcastejsie porusovanou zdsadou je azda kra-
dez, kompildcia ¢i prevzatie cudzich myslienok bez uvedenia ich pévodného autora.
Niektoré ndarodné komunity pedagogickych vedcov uplatiiuji mordlny kédex uz
dlhsie. Etické Standardy Americkej asocidcie pedagogickej vedy, ktoré od ich prijatia
roku 1992 boli revidované dvakrit, zahifiaji 6 okruhov vediicich standardov: okruh
zodpovednosti za odbor (12 $tandardov), vyskumnych populdcii, Vzdelévacich usta-
novizni a verejnosti (20 standardov), intelektudlneho vlastnictva (prvy Standard
o urcenf autorstva je tu $pecifikovany do 10 smernic, druhy Standard o prednosti
akademického a odbornickeho ticelu pred ziskovym ti¢elom intelektudlneho vytvoru
nemad konkretizované smernice, treti Standard sa v§ak upresiiuje v 3 smerniciach),
okruh editorovania, recenzovania a ocefiovania vyskumov (6 standardov), sponzoro-
vania, tvorby politiky a iného vyuZitia vyskumov (9 standardov) a okruh §tudentov
a Studentskych vyskumnikov (6 Standardov) (podla zdroja: www. aera.net). Tdto
zdujmovd vednd spolo¢nost vydala k svojmu mordlnemu kédexu stibor vykladovych
pripadov a komentdr (Strike et al., 2002). Etiku — pedagogickéa viibec — edukacni védy
ako teoretickej profesie nemozno stotoziiovat s etikou ucitelstva (pozri napr. S. Svec
2003) ¢i poradenstva, vychovadvatelstva a socidlno-vychovnej starostlivosti ako prak-
tického pedagogického povoldni. (O mordlnom kédexe lekdrstva, oSetrovatelstva,
manazérstva a i. povolani pozri prdcu Gorlinovej 1990). —>vyzkum pedagogicky — vy-
zkummny pracovnik
LITERATURA: GAVORA, P. Empiricky vyskum v ¢asopise Pedagogicka revue 1993-2003:
Metodologické hladisko. In Pedagogickd revue, roc. 56, 2004 ¢.2,s.145-161.
GORLIN, Rena A. (ed.). Codes of professional responsibility. 2"* ed. Washington,
D. C., The Bureau od National Affairs, Inc., 1990.
www.aera.net/pubs/books/ethical /
STRIKE, K. A.; ANDERSON, M. S. et al. Ethical standards of the American Educa-
tional Research Association: cases and commentary. Washington, D.C.: AERA, 2002.
SVEG, S. K etickému kédexu ucitelskej profesw (Do diskusie) In Spravodaj
Slovenskej pedagogickej spolocnosti pri SAV, roc. 56, 2003, ¢. 2, s. 1-4.
www.aera.net/about/policy/ethics.htm. 18. 8. 2003. 10 s.

v

N7

EVALUACE - EVALVACIA

V §ir$im vyznamu znamend e. hodnoceni ¢i vyhodnocovdni. V pedagogice je timto
pojmem oznacovdn postup ziskdvdani, vvhodnocovdni a interpretovani informaci
o fungovdn{ a dcinnosti edukacnich procest a déju (srov. Pricha, 1996). S. Svec
(2002, s. 208) vymezuje e. jako ,proces nebo vysledek objektivniho posuzovdni hodnoty,
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fakt

kvality, efektivnosti cilovych programal, vysledk, prostiedki, podminek, kontextit... . Podobné
jako hodnoceni plnf e. funkci sumativni a formativni. Sumativni funkce spociva v tom,
7e na zdkladé e. je moZné popsat stav, v némz se nachdzi to, co je predmétem eva-
luace. Formativni funkce evaluace je spojena s hodnocenim tohoto stavu, kdy se
zjiSténé ddaje vyuZivaji pro ndvrh dalsich (optimalizac¢nich) opatieni. Zdtirazné-
nim formativni funkce se e. blizi —>akcnimu vizkumu. Poznatky, které evaluace pii-
ndsi, jsou proto vyznamné pii zavddéni a hodnoceni inovacf a alternativ (napft. ve
vzdélavani), protoZe plni funkci zpétné vazby. Z hlediska toho, kdo evaluaci provddi,
je mozné rozliSovat mezi vnitfni (interni) e. a vnéjsi (externi) evaluaci. JestliZze napf.
S§kola sama monitoruje a hodnoti své fungovani a své vysledky, jde o interni evaluaci.
Je-li $kola hodnocena napt. Ceskou skolnf inspekci nebo se ticastni testovani Kalibro,
jde o externi evaluaci. Obé tyto formy evaluace tvofi ve svém souhrnu urcity celek,
vnémzje pohled zevnitit doplriovdn pohledem zvendi. Ze systémového pohledu lze
diferencovat mezi evaluaci na makrotrovni (napf. na tirovni vzdéldvaciho systému),
evaluacf na mezotrovni (napi. na drovni konkrétni §koly) a evaluaci na mikro-
drovni (napi. na drovni vyuky urcitého vyucovaciho predmétu). Podle J. Prachy
(1996) lze z hlediska pfedmétu evaluaci roz¢leniovat do fady oblasti: evaluace vzdé-
lavacich vysledk, evaluace vzdélavacich program, evaluace u¢ebnic/didaktickych
textt, evaluace vyuky (ucenf a vyucovani), evaluace edukac¢nich prostiedi, evalua-
ce vzdéldvacich vysledki, evaluace vzdélavacich efektu, evaluace $kol/vzdélavacich
instituci, evaluace alternativnich §kol/alternativniho vzdélavani, evaluace na ziakladé
indikdtort vzdélavaciho systému, evaluace pedagogické védy/vyzkumu.
LITERATURA: lfRUCI—JA,J. Pedagogickd evaluace. Brno : CDVU MU, 1996.
SVEG, S. Zdkladné pojmy v pedagogike a andragogike. Bratislava : IRIS, 2002.

Ja

FAKT

Fakt (lat. factum) — nieco, ¢o skuto¢ne jestvuje, skutocnost; to, ¢o je uz zndme, Ze sa
vyskytlo, udialo (ikaz, jav, dej); nevymyslend udalost; ¢in, skutok, vykon; pravda
spoznand predoslou alebo aktudlnou skdsenostou: historicky f. — ndjdeny artefakt
minulosti, napr. neddvno objaveny tryvok rukopisu Komenského vo $védskej
kniZnici; po¢mdrand lavica prerovskych Ziakov ndrodnej $koly po 2. svetovej vojne;
historiograficky, déjepisny f. — ustistavneny poznatok o (archeologickom ap.) ndleze
alebo (archivnom, kronikovom ap.) doklade udalosti alebo predmetu materidlnej
a duchovnej kultiry minulosti, ktord — podla medzindarodnej dohody historikov —
sa udiala pred vySe 50 rokmi; bliz§iu minulost skiimaju , historici neddvnosti®; (pre-
zenticky) empiricky f. — skutocnost opakovane zistovand skiisenostou z merania,
pozorovania, experimentovania alebo z inej objektivne platnej a spolahlivej meto-
diky pozndvania, napr. zistenia, Ze dievcatd elementdrnych $§kol maju signifikantne
vacsiu slovni zdsobu nez chlapci; védecky f. je empiricky a logicky potvrdzovany
a uststaviiovany poznatok o overitelnom, kontrolovatelnom a medzisubjektdlne
zdelitelnom vztahu aspori dvoch —jevit minulej, pritomnej ¢i pravdepodobnej bu-
ducej skuto¢nosti, napr. poznatok, Ze Iudia sa ucia tcinnejsie v dosledku znalosti
poskytnutej spatnovazbovej informdcie o priebehu alebo vysledku ich ¢innosti; $ta-
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faze vyzkumu

tisticky f. — ddaj ziskavany — dotazovacimi metodami profesiondlne a instituciondlne
organizovaného hromadného zberu —informaci, ¢i dat, napr. idaj o administrativ-
ne evidovanom vyskyte zaSkoldctva na zdkladnych Skoldch pre vidiecke a mestské
populdcie. F. je = poznatek na najnizsej drovni (4-kategéridlneho poratia) hierarchie
ludského poznania, ktoré je spété s pozndvacimi procesmi (v 6-kategéridlnom
hierarchickom ponati) v hre, ucenf sa, praci alebo v inej Zivotnej aktivite. F. st ne-
vyhnutnou bdzou pre vyssie roviny poznatkov empirickej —védy pedagogické. Ceska
a slovenskd pedagogika md dnes v porovnani s vyspelejSimi vedami a krajinami
vazny nedostatok empirickych dékazov pre prax vzdeldvacej politiky, pedagogické-
ho vzdeldvania a kvalitného $kolovania.

LITERATURA: SVEG, S. Metodologicky pohlad na jazyk vychovovedy a jej terminologické
problémy. In SVEC, S. a kol. Jazyk vied o vjchove. Bratislava : Gerlach Print
a Filozofickd fakulta Univerzity Komenského, 2002, s. 8-27.

Svs

FAKTOROVA ANALYZA

Faktorovd analyza je metoda, kterd umoziiuje urcit zakladni proménné (faktory),
které ovlivituji provedend —méveni, a pomoci nichZ lze tato méfeni s dostatecnou
mirou spolehlivosti charakterizovat. JestliZze napft. provedeme u skupiny osob mé-
feni pomoci né€kolika rtiznych testd, miiZe se stdt, Ze nékterd méteni se budou na-
vzdjem tu vice tu méné podobat. Ta méreni, kterd poskytuji podobné vysledky, je
dobré studovat spole¢né, protoze vyjadiuji néco spole¢ného — spole¢ny faktor. F. a.
umoznuje rozhodnout, které zdakladni faktory (zdkladni proménné) se v provede-
nych métenich projevujf, a tak umoziuje nahradit velky pocet provedenych méreni
nékolika zdkladnimi faktory. F. a. Ize technicky pomérné snadno realizovat pomo-
civypocetni techniky. Statistické vypocetni systémy umoziiuji uskutecnit riizné typy
f. a. Prvnim krokem f. a. byva vypocet korela¢ni R-matice pro vechna provedend
méreni. Kone¢nym vystupem f. a. je zpravidla matice faktorovych ndbojt. Faktoro-
vy ndboj urcit€ého méreni je —korelacni koeficient, ktery vyjadiuje tésnost vztahu mezi
timto méienim a piislusnym (nalezenym) faktorem. F. a. umoziuje odhalit struk-
turu mnoha komplexnich proménnych, a tim umoziuje presnéjsi pozndni reality.
Je to v8ak velice ndro¢nd statisticko-empirickd metoda, kterd poskytuje vysoce for-
malizovany popis reality. Klade vysoké naroky na odbornou tiroveri vyzkumnika a vy-
Zaduje adekvdtni a smysluplnou interpretaci vysledki.

LITERATURA: CHRASKA, M. Uvod do vyzkumu v pedagogice : Zaklady kvantitationé ovientovaného
vyzkumu. Olomouc : Univerzita Palackého, 2003.
KERLINGER, F. N. Zdklady vjzkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.

Chr

FAZE VYZKUMU - FAZE VYSKUMU
Cely vyzkum lze rozdélit do nékolika fdzi:

1. Fdze orientac¢ni, kdy badatel hledd oblast vlastniho baddni. Zdrojem v tomto pii-
padé miiZe byt hleddni odpovédi na problémy pedagogické praxe, inspirace z pe-
dagogické literatury, nebo oteviené otdzky z vlastniho predchdzejiciho vyzkumu.
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fenomenografie

2. Fdze vymezujici téma a problém vlastniho vyzkumu.

3. Fdze hleddni a vymezeni teoretického vychodiska vyzkumu. Jde o studium litera-
tury vztahujici se k dané problematice, vyzkumti, které byly v této oblasti realizovd-
ny a formulace vlastnich teoretickych vychodisek. Soucdsti této faze je i pojmové
vymezeni — proménnych, s nimiz badatel pii vyzkumu pracuje.

4. Fdze zpracovdni — projektu vyzkumu.

o

Faze —predvyzkumu. Pfedvyzkum nemusi byt nezbytnou soucdsti vyzkumu, ale
déldme jej vZidy, pokud chceme ovétit zejména pii rozsahlej$im vyzkumu pouzi-
telnost jednak strategie vyzkumu, jednak jednotlivych metod a technik.

Fdze realizace vlastniho vyzkumu a sbéru dat, tvorba databdze.

Fdze zpracovdni dat ziskanych vyzkumem.

Fdze analyzy a —interpretace.

© o g

Fdze zpracovdni zavérh z vyzkumu.
10.Fdze zpracovani —>vyzkumné zprdvy.
11.Fdze obhajoby vyzkumné zprdvy. Tato fdze se nevyskytuje ve vSech vyzkumech,
ale setkdvdame se s ni zejména u grantovych tkola. Nékde muZe mit obhajoba
i vice variant, jako obhajoba vstupni, kdy je oponovdn jiZ projekt vyzkumu, ob-
hajoba prubéznd u longitudindlnich Seti'eni a obhajoba zdvérec¢nd.
LITERATURA: PRUCHA, J. Pedagogicky vjzkum — Uvedent do teorie a praxe. Praha : Karoli-
num, 1995.
PELIKAN, J. Zdaklady empirického vizkumu pedagogickych jevii. Praha : Karoli-
num, 1998.
Pe

FENOMENOGRAFIE - FENOMENOGRAFIA

Termin fenomenografie je odvozen z feckych slov ,fainemon® (pfenesené: vyskyt,
objeveni se fenoménu, jevu) a ,graphein® (popis). F. piedstavuje vyzkumny smér,
resp. specidlni oblast pedagogicko-psychologického vyzkumu. Klade si otdzky: jak
subjekt rozumi svétu, jak ziskdvd zkuSenosti a vytvdii si pojmy. Popisuje zptisoby jed-
ndni subjektu a jeho uvaZovdni o vybranych aspektech reality. Za zakladatele f. je
povazovan $védsky badatel F. Marton (1997). F. se opird o nékteré myslenky — fenome-
nologie. Vyzkumnik uplatriujici f. usiluje porozumét jedndni subjektu, a to ve vzta-
hovém rdamci, ve kterém subjekt interpretuje své jedndni i uvazovani o realité.
Zédkladni metodou f. je individudlni fenomenograficky rozhovor (podrobnéji i s pri-
kladem —viz Mare§, 1998, s. 87). Doplitujicimi metodami f. jsou skupinovy rozhovor,
pozorovdnti, kresleni, psané odpovédi na podnéty (napr. netiplné véty), popt'. i his-
torické dokumenty. Vystupy ziskané s pouzitim téchto, popi. dalich vyzkumnych
metod, maji ¢asto podobu textu. Vyznamnou soucdsti f. vyzkumu je analyza mate-
ridlu ziskaného uvedenymi metodami. Z metodického hlediska lze v procesu analyzy
rozlisit ¢tyri faze:

1. cteni textt z vyzkumu, vybér jednotek analyzy (slova, véty, paragrafy apod.), na-

lezeni duileZitych, smysluplnych vyjddreni ve vztahu ke zkoumanému problému,
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fenomenologie

2. kategorizovani vybranych smysluplnych vyjddieni (jejich srovndni, nalezeni po-
dobnosti a rozdil, nalezeni kli¢ovych vyjddieni),

3. vytvoreni jednodussich skupin kategorii A, B, C, D, atd., postihujicich smysl kli-
covych vyjddient,

4. vytvoreni popisnych kategorif vy$si tirovné, a to spojenim skupin kategorif A, B,
G, D. atd. (kategorie I: A + B, kategorie II: C + D...).

Pri grupovdni kategorii by mél vyzkumnik provérit své vlastni koncepce zkoumané-

ho fenoménu. Prikladem vyuZiti f. jsou vyzkumy stylt uc¢ent, Zdkova pojeti uciva,

ucitelova pojeti vyuky, implicitnich pedagogickych znalosti atd.

LITERATURA: MARTON, F. Phenomenography. In KEEVES, J. P. (ed.) Educational

Research, Methodology, and Measurement: An International Handbook. 2. ed.

Oxford : Pergamon, 1997, s. 96-101.
MARES, J. Styly uceni Zdkii. Praha : Portdl, 1998.

Sul

FENOMENOLOGIE - FENOMENOLOGIA

Fenomenologie je jednim z filozofickych vychodisek (paradigmat) — kvalitativniho
vyzkumu. Opird se — mimo jiné — o tyto myslenky: Vnéjsi svét existuje ve spojeni s osob-
nosti naseho ,Jd“. J. Patocka piSe: ,Svét, okoli, jsoucno — to ptivodné nepozndvame,
a pfece mu rozumime. Je zdsadni rozdil mezi timto bytostnym porozuménim a mezi
pozndnim. Pavodné svét nepozndvdme, protoZe mu rozumime. MoZnost pozndni
tkvi v porozumént, ale neni s nim identickd. Clovék rozumi tak, jak dyse® (Patocka,
1995, s. 76). Jsme naplnéni svétem. Svét, to jsou na jedné strané lidé a objekty, tj.
ysocidlnf a objektivni svét* a pak je ,svét osobni“. Objektivni a socidlni svét je soubo-
rem situaci, na néZ ,reaguje” nase chovani. Je to svét konstruovany nasi psychickou
aktivitou z fyzikdlnich podnéti. Je pro nds ¢imsi ,danym®. Je ,objektivni“, nebot
obsahuje objekty a situace, které se ,pred ndmi vyskytuji“. Je rovnéz svétem ,verej-
nym*, protoZe je pro nds i pro druhé mistem, kde se lidé spolu setkdvaji. Naopak
obsah mysli, neboli ,,osobni svét®, vytvdri v osobnosti novou dimenzi nitra a intimity.
Spolu s otevienosti vici svétu vytvari onu dualitu charakterizujict strukturu ,ja-svét®:
podstatnou otevienost a zdroven ¢dstecnou neproniknutelnou niternost. Osobni
svét je svétem z¢dsti soukromym, ale do urcité miry rovnéz pruhlednym. Je slozkou
nasi osobnosti a podili se na vytvarent aktt1 a na podobdch jejich vyrazi. Podle podob
nasich aktli a vyrazi ndam druzf lidé rozuméji. Vniti'ni svét predstavuje nitro osob-
nosti, ale také viechno bohatstvi osobnosti, které muze subjekt sdélovat druhému
subjektu. F. se tedy zabyva tim, jak subjekt vidi svét. Zdklad psychického fenoménu
(jevu) vidive —>zkusenostisubjektu. F. se soustfeduje na studium objekti a fenoménu
ve védomi subjektu.

LITERATURA: CHVATIK, I.; KOUBA, P. (Ed.) Fenomén jako filozoficky problém. Praha :
OIKOYMENH, 2000.
KEEVES, J. P. (ed.) Educational Research, Methodology, and Measurement: An
International Handbook. 2. ed. Oxford : Pergamon, 1997.
PATOCKA, J. Télo, spolecenstvi, jazyk, svél. Praha : OIKOYMENH, 1995.
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Flandersuv pozorovaci systém

FLANDERSUV POZOROVACI SYSTEM -

FLANDERSOV POZOROVACI SYSTEM

Flandersuv systém (1970) se nejcastéji pouZzivd na sledovani stylu vedeni ucebni
skupiny a na pozorovani a vyvhodnocovdni komunikace ve tfidé. Zdkladem systému
je teorie tzv. pfimého a nepiimého vlivu ucitele. P¥fmy vliv ucitele redukuje Zikovu
volnost a spontdnnost a prindsi horsi vyucovaci vysledky. Naopak nepiimy vliv uci-
tele vede ke zvySent Zakovy volnosti, iniciativy a piindsi lepsi vyucovaci vysledky. Lze
jej vyuzivat pfi frontdlnim vyucovdni, protoZe ¢innosti ucitele jsou vice strukturova-
né a systém poskytuje pomérné dobry obraz o ¢innosti ucitele. Nehodi se pro sku-
pinové nebo individudlni vyucovanti, pti kterém pievazuje ¢innost zaki; ta je vtomto
systému méné strukturovand a poskytuje hruby obraz o ¢innosti Zdka. Alternativné
muZeme tento systém pouZivat s prirozenym kédovanim. Pozorovatel udéld ziznam
na zacdtku kazdé pozorované kategorie (srov. Gavora, 2000, s. 186). Piednosti
Flandersova systému je jednoduchost, protoze obsahuje pouze deset kategorit. Jeho
poufZiti je jednodussi nez u systémii, které maji velky pocet kategorii. Kazdou inter-
akci pozorovatel zarazuje do jedné z deseti kategorif:

. ucitel akceptuje pocity zdki;

. ucitel Zdky chvdli a povzbuzuje;

. ucitel akceptuje, vyuZzivd nebo rozviji Zikovy myslenky;

. ucitel klade otdzky;

. ucitel vysvétluje, vyklddd ldtku;

. ucitel ddva prikazy, instruuje;

. ucitel kritizuje nebo uplatiiuje vlastni autoritu;

. Zdk reaguje na otdzky ucitele;

O 0 T O T W 0N =

. Zak vyviji vlastn{ iniciativu, bez vyzvdni ucitele;

10. ticho ve tridé, pauzy, nesrozumitelnd komunikace, zmatek.

Kazdé tri sekundy pozorovatel zapisuje do sloupce ¢islo kategorie (kody), kterd
nejlépe vystihuje to, co se ve tiidé déje. Napr. 10, 5, 6, 8, 9 atp. Tim ziskdme dlou-
hou fadu ¢isel. Cisla se pienesou do tabulky, ktera ma podobu matice 10x10. Pfi-
tom se cisla spojuji do dvojic. 10 -5 (prvni pdr), 5 - 6 (druhy pdr), 6 - 8 (tieti pdr)
atp. Zdznam — ¢drku zapiSeme do matice na misté protnuti prvniho a druhého ¢isla
pdru. Prvni ¢islo paru oznacuje vzdy fddek, druhé sloupec matice. Jako prvnf se vy-
skytla kategorie 10, potom ndsledovala kategorie 5. V misté protnuti desdtého rdd-
ku s pdtym sloupcem se udéld ¢drka atd. Timto zptisobem se pienesou do tabulky
vSechny zapsané kody. Nejcastéjsi délka zdpisu je dvacet minut az celd vyucovaci
hodina. Flanders pozdéji zredukoval pocet sledovanych poloZek do systému OSTRAQ
(,,pStros®), kde O znamend ticho ve tiidé v uré¢eném case, S — mluveni zZdk, T — mlu-
veni ucitele (mimo otdzek pro ziky), R — verbdlni reakce odmitdni Zaki, jejich kritika,
trestdni, A — akceptace, empatie, odmény, pochvaly, povzbuzovani zika, Q — otdzky,
které smétuji hlavné na rozvoj pozndvacich funkci Zdki (srov. Zelina, 1998).

LITERATURA: FLANDERS, N. A. Analyzing Teaching Behavior. New York : Addison-Wesley,
1970.
GAVORA, P. Uvod do pedagogického vjzkumu. Brno : Paido, 2000.
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formulaf pro zdaznam interview

SVATOS, T. Flandersova metoda interakéni analyzy v ucitelské piipravé.
Pedagogika, ro¢. 45, 1995, s. 64-70.

ZELINA, M. Empirickd mikroanalyza edukac¢nych procesov a efektivnost sko-
ly. In SVEG, S. a kol. Metodoldgie vied o vichove. Bratislava : IRIS, 1998, s. 266-273.

Mi

FORMULAR PRO ZAZNAM INTERVIEW -
FORMULAR PRE ZAZNAM INTERVIEW
PrestoZe se stdle vice uZivd audiozdznamu ¢i videozdznamu interview, nezbytnost
zdznamu pisemnych informaci prfmo v prabéhu interview (pokud to situace inter-
view umoziiuje) tim neni zpochybnéna. K hlavnim funkcim f. vedle zdznamu dat
patii: fizeni procesu dotazovani, kdy tazatel s pomoci f. kontroluje postup a sleduje,
zda byly otdzky zodpovézeny; f. ddle brani ztraté vyznamnych kontextudlnich infor-
maci, které tazatel priitbéZné zaznamendvd; a konecné umoziiuje zaznamendvat
bezprostiedni ndméty k interpretaci, které byvaji zisadnim voditkem pro analyzu
zdznamu. Charakter f. je zdvisly na zvolené strategii, typu otdzek a struktuf'e inter-
view. Pii pouZiti volnych otdzek se do f. zaznamendvaji pouze slova ¢i frdze, a to do-
slovné tak, jak je pouZil respondent. V pripadé, Ze je mozné predem vytvofit urcitou
strukturu odpovédi, uzivaji se ve f. doplriovaci polozky (napf. se zaznamenaji v prv-
nim sloupci vdechny uddlosti, které respondent uvddi v odpovédi na otdzku, ke
kazdé z nich se ve druhém sloupci zaznamend, kdy se odehraly, ve tietim sloupci se
zapie, jak respondent hodnoti jejich vyznam apod.). Jesté strukturovanéjsi zdiznam,
konkrétné pomoci kontrolniho seznamu, je mozno provést v piipadé, kdy se pro
odpovéd nabizi pouze omezené mnozstvi variant (napf. jsou zndmi viichni poten-
cidlni aktéri, takZe je mozno oznacit si ty, které respondent jmenuje). Uvedenych
postupt se uzivd k zdiznamu nomindlnich dat, je vSak také mozné zaznamenavat data
ordindln{ ¢i kardindlni, a to tehdy, kdy nabizime respondentovi danou 8kdlu pro
hodnoceni, pripadné se ptaime na konkrétni ¢iselné hodnoty (Cohen, 2000).
Kazdy zdznam dat je spojen se ztrdtou informace. Proto je ti'eba pri pripravé f. pro-
mySlet, které informace jsou nezbytné pro spravnou interpretaci dat. Za nezbytné
je obvykle povazovdno zaznamendvat nejen slovni vyjddieni, ale také neverbdlni
slozku komunikace. Pti pouZiti skupinového interview a ohniskovych skupin je vy-
znamny také zdznam vzdjemné interakce mezi ¢leny skupiny (Morgan, 2001). Zaznam
ve f. je viak zdroven také svého druhu interpretaci, kterd je ddna jednak priprave-
nou strukturou zdznamu a také citlivosti tazatele na rtizné roviny informace. Pro co
nejkompletnéjsi sbér informaci byvd f. kombinovan také s dalsimi metodami zdzna-
mu, jako jsou piedbézné vyplnéni dotazniku (které vsak kontaminuje data ziskand
interview tim, Ze upozoriuje respondenta na aspekty, které vyzkumnik povazuje za
podstatné a zcitlivuje vii¢i nim respondenta), terénni poznamky (mohou a nemusi
byt soucdsti f.) a uz zminény audiozdznam ¢i videozdznam.
LITERATURA: COHEN, L.; MANION, L.; MORRISON, K. Research Methods in Education.
New York : RoutledgeFalmer, 2000.

MORGAN, D. L. Ohniskové skupiny jako metoda kvalitativniho vyzkumu. Bos-
kovice : Albert, 2001.
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galatea efekt

GALATEA EFEKT > EFEKT GALATEA

GAUSSOVA KRIVKA - GAUSSOVA KRIVKA
Zobrazuje jedno z moznych rozdéleni (rozloZeni) ndhodnych jeva (pedagogickych,
socidlné pedagogickych) v daném souboru. Gaussovo rozdéleni je pravdépodob-
nostni rozloZen{ spojitych ndhodnych veli¢in. G. k. je charakteristickd zvonovitym
tvarem s jednim vrcholem v bodé x, ktery je roven stfedni hodnot¢ a 52, kterd je jeho
rozptylem. Vyznam G. k. vychdzi z predpokladu, Ze ndhodné jevy maji ¢asto ten-
denci rozdé&lovat se podle ni. Rady piirozenych jevi (napi. vyska lidf, ale také inteli-
gence apod.) byvaji rozloZeny normdlné. V pedagogice a socidlni pedagogice vsak
tento predpoklad neplati. Nékteré jevy se rozdéluji podle jinych typt rozdélent
(napi. znamky ve $kole), nebo jejich rozdéleni nezndme.

Ne

GERAGOGIKA
Veda o vzdeldvani seniorov — andragogika — antropogogika —>védy pedagogické
Svs

GOLEM EFEKT > EFEKT GOLEM

GRAFY

Grafem se oznacuje zndzornéni vztah, statistickych tdajt, procest, funkci apod.
V matematice je teorie grafii soucasti kombinatorické analyzy. Castd je aplikace g.
ve fyzice, ekonomii, chemii, statistice a v dal§ich oborech. Rozlisuji se g. neoriento-
vané (spojuji jednotlivé prvky, tidaje bez oznaceni sméru) a g. orientované (je v nich
vyznacen smér spojeni jednotlivych prvkii). Grafické zndzornovdni ndsleduje po
kodovdni a utridéni ziskanych dat, po vytvoreni databdaze. Pomoci orientovanych g.
lze zndzornit postupy, procesy, realizaci urcitych projekta apod., pri zndzornovani
projektti z nich vznikaji sitové diagramy nebo sitové g. Pomoci téchto siti je mozno
stanovit ndvazny sled pract, pritbéh procesu, a tak urcit nejvyhodné&jsi postup a nej-
kratsi dobu pro jeho realizaci. Tato technika se nazyvd metoda kritické cesty (Critical
Path Method — CPM) a vyuzivd se vSude, kde jde o raciondlni, ekonomické resent
néjakého problému nebo tikolu. Vyznam grafického zndzornovdni je hlavné v nd-
zornosti a vyraznosti poddvanych informact, v rychlé pochopitelnosti obsahu a jed-
noduchosti sdéleni. Uplatriuje se pfi ném tzv. vizudlni mysleni, které je projevem
tvorivosti. Podle V. Spousty (2001) vizudlni prezentace plni funkci explikativni, sys-
tematiza¢ni, informacni, facilita¢ni, akceleracni, rekapitula¢ni a petrifikac¢ni, ale
také stimulac¢ni, aktiviza¢ni, koncentrac¢ni, imaginativni a kreativiza¢ni. Grafické
zndzornéni se stiavd prostiedkem védecké komunikace, nebot g. doplriuje, prohlu-
buje a obohacuje verbdlni sdéleni. Nejcastéji pIni tyto tdkoly: rozclenuje uvddéné

uvddénd data tridf a usporaddvd, zpiesiiuje a zobecnuje tidaje, umozZituje méfit va-
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hermeneutika

riabilitu aj. Grafické zobrazovani mize mit rozmanitou podobu. Rozeznavaji se g.
rozmérové a soufadnicové, ¢asto se pouzivaji téZ geometrické obrazce, schémata
amodely. Nejcastéji se uplatituje diagram sloupcovy, ¢asty je téz diagram obrysovy,
ddle diagram stavebnicovy, kruhovy, stereodiagram aj. Pod g. patii také rtzné kiivky,
sité, histogramy, polygony aj. Veskerd grafickd zobrazeni maji byt sama o sobé sro-
zumitelnd, maji byt doplnéna jen nezbytnym vysvétlenim (zdhlavi, oznacent, legenda,
vysvétleni pouZitych znakt a symbolt apod.). ~vizualizace

LITERATURA: HILLEBRANDT, F. Elementdrna statistika pre psychologov, sociologov a pedagogov.

Bratislava : SPN, 1968.
SPOUSTA, V. Videmékum autora odborné a védecké prdce. Brno : MU, 2001.

Ma
HALO EFEKT —EFEKT HALO
HAWTHRONSKY EFEKT — EFEKT HAWTHORNSKY

HERMENEUTIKA
Hermeneutika (hermenein — fecky vyloZit, tlumocit) predstavuje specifickou gno-
zeologii duchovnich véd, které zkoumaji lidské vytvory — produkty ducha. Autor h.
Wilhelm Dilthey (1834-1911) vySel z potieby odlisit studium pfirody a pozndvani
vytvort ¢lovéka. Védy o duchu jsou podle Diltheye typické tim, Ze se zasadné lisi od
piirodnich véd a zdtiraznujf historickou podstatu ¢lovéka a jeho vytvort. Z tohoto
pohledu jsou prirodovédné metodologické postupy pro socidlni oblast nedostacu-
jici. H. vyuzila némeckd pedagogika (napt. Eduard Spranger, 1882-1963 a Wilhelm
Flitner, 1889-1990) a aplikovala ji na vyklad edukac¢ni reality. H. vychdzi z pochope-
ni minulych uddlosti na zdkladé bezprostiedniho proZzitku. Ndslednd interpretace
edukacnich procest vychdzi z porozuméni ¢lovéku, jeho jedinec¢nosti a neopakovatel-
nosti lidského dusevna a lidské kultury. Proces interpretace se pohybuje v hermeneu-
tickém kruhu, jenz spocivd ve vzdjemném vztahu celku a jednotlivosti (jednotlivost
se musi objasiiovat z celku a celek z jednotlivosti) a v komplexité proZzitku, vyjddie-
ni a porozuméni. ProzZitek nachadzi své vyjddieni v objektivizaci dusevniho Zivota,
které je potieba porozumét, znovu ji prozit a tim prabézné ménit piedbézné poro-
zuméni. V poloviné 60. let 20. stoleti se duchovédnd koncepce kritizovala v souvis-
losti s pfenesenim hermeneutické metody, kterd ptivodné vznikla pro interpretaci
textil, na porozuméni edukacni realité — texty se interpretuji tehdy, az jsou napsané,
tzn. Ze i edukadni realita se interpretuje teprve tehdy, kdyzZ existuje. Z kritiky vyvstal
zdsadni pozadavek, Ze neni mozno ztstat u pouhé interpretace skutecnosti, nybrz
podstatnd je jeji kritika (tzv. kritickd véda o vychové jako opozice k hermeneutické
i empirické pozitivistické koncepci). ¢l vyzkumu
LITERATURA: SKALKOVA, J. Tradice hermeneutické pedagogiky a jeji vyvoj v druhé poloviné 20.

stoleti. Praha : PU JAK, 1992.

LENZEN, D. Erziehungswissenschaft in Deutschland : Theorien — Krisen —

gegenwartiger Stand. In OLBERTZ, J.-H. (Hrsg.). Erzichungswissenschaft :
Traditionen — Themen — Perspektiven. Opladen, 1997, s. 39-50.
Ju
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heuristika

HEURISTIKA

1) Metoda vyhleddvdni novych védeckych poznatkt bez presné stanovenych logic-
kych pravidel. Tvarci feSeni problému na zdkladé diive ziskanych zkusenostia s po-
uzitim divergentniho mysleni. PouZivime tehdy, nelze-li pouZit zndmé algoritmy
feSeni problému. Zdkladem neni konstrukce hypotéz a hleddni vztahu dvou pro-
ménnych, nybrz predpoklad, Ze podstatu vysvétleni nalezneme prostiednictvim
pozorovani jevii. V uz$im slova smyslu mtiZzeme h. charakterizovat jako vyukovou
metodu, prostiednictvim které vede ucitel Zdky k samostatné odpovédné ¢innosti
(hleddni, pdtrdni, objevovani rozport a problémui apod.). 2) Myslenkova aktivita,
kterd vytvaii nebo napomadhd vytvaiet myslenkové postupy vedouci k novym konec-
nym feSenim. —vyzkumné metody

LITERATURA: MAISIAK,].; SVEC, V. Vyukové metody. Brno : Paido, 2003.

MARIKOVA, H.; PETRUSEK, M.; VODAKOVA, A. a kol. Velky sociologicky
slovnik. 1. dil. Praha : Karolinum, 1996.

Ne

HISTORICKO-SROVNAVACI ANALYZA -

HISTORICKO-SROVNAVACIA ANALYZA

Historicko-srovndvaci analyza tvori spole¢né s empirickym vyzkumem edukac¢ni
reality dva zdkladni informaéni zdroje tvorby pedagogického védéni. Resent peda-
gogickych problému je podminéno komplexnim vyzkumem, ve kterém se prolind
rozbor soucasné edukacni reality s h-s. a., kterd spojuje dva zdkladni aspekty — his-
toricky vyzkum a komparativni analyzu. Pfedmét h-s. a. tvoiif a) pedagogické ideje
vyznamnych myslitelti (nejen pedagogt, ale i odbornikii dalsich véd, napi. filozof,
psychologt, sociologt, Iékait ad.) — v socidlnich véddch se objevuje ndzor, Ze jiz
nelze najit nic nového — takovy skepticismus nenf prokazatelny, aviak nelze nevi-
dét, Ze mnohé problémy se v pedagogice periodicky opakuji a minuld fedenf pred-
stavuji inspiraci i pfipadnd varovani; b) edukace jako celek ve své Siroké globdlni
dimenzi, tzn. jeji cile, struktura, organizace, jeji instituciondlni zabezpecenti a jeji
zdkladni principy, formy a metody v té které dobé, v té které zemi a u toho kterého
ndroda; c) dil¢i pedagogické problémy. Vychozi etapou h-s. a. je vybér pedagogickych
faktti, jejich analyza, exaktni deskripce a jejich uspordddni z historického a logické-
ho hlediska tak, aby vytvorily jasné vychodisko pro dalsi badatelskou ¢innost. Druhd
etapa je charakteristickd vztahovou analyzou, kterd odhaluje zavislosti mezi zkou-
manymi pedagogickymi fakty a jejich vztahy k §ir$im socidlnim podminkdm, za
kterych k nim dochdzi (tzn. zaclenéni do kulturniho, politického, socidlntho a eko-
nomického kontextu). V této etapé h-s. a. se soucasné uskuteciuje srovndavani (kom-
parace), které tvoii podstatu h-s. a., tzn. stanoveni shod, podobnosti a rozdilti mezi
zkoumanymi pedagogickymi jevy, fakty, idejemi, koncepcemi, paradigmaty ad.
V h-s. a. se vyuZivd a) chronologickd komparace, jeZ srovndvd ndsledné objekty vy-
zkumu (tzn. jejich genezi), b) synchronni komparace, jez porovndva oblasti, které
se vyskytuji v téZe dobé v riznych zemich, v riaznych edukac¢nich institucich a v rtiz-
nych specifickych edukacnich situacich. Tteti etapu h-s. a. tvoii kritické zhodnoce-
ni vysledkt predeslé analyzy a komparace s cilem vymezit priority, vztahy, zdvislosti
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hypotéza

a vlivy, jez zkoumané pedagogické problémy utvdrely a které samy na dalsi vyvoj
mély. H-s. a. postupné odkryva vyvoj zkoumaného problému v komplexnim poli
pedagogické a spolecenské reality a na zdklad¢ postiZzent typickych vyvojovych tenden-
ci otevird prostor pro pedagogickou prognostiku. Kazda otdzka, kterou v pedagogice
zkoumdme, md svou genezi a své dé¢jinné modifikace, tzn., Ze h-s. a. nepredstavuje
klicovou metodu jen pro historickou pedagogiku, ale je vychozim krokem pfi fese-
ni kazdého pedagogického problému. —>vyjzkumné metody

Ju

HISTORICKY VYZKUM - HISTORICKY VYSKUM

Predmeétem historického vyzkumu jsou komplexni dé&jiny lidské spolecnosti. H. v.
v pedagogice se orientuje na vznik a genezi lidské edukace, edukac¢nich instituci
a pedagogickych ideji. Na rozdil od —empirickych vyzkumai, jejichZ predmét redlné
existuje, muzeme ho pozorovat nebo podrobit —experimentu, je h. v. specificky tim,
7e jeho objekt védeckého zdjmu zde a nyni neexistuje (Skladany, 1998, s. 244). H. v.
v pedagogice se proto zaméruje na analyzu historickych pramenti, které umoziuji
studovat genezi edukac¢ni praxe a pedagogické teorie. Pro h. v. je nenahraditelnd
analyza primdrnich pramenu, které nejsou poznamendny jistou ddvkou subjekti-
vismu, ktery se projevuje pfijejich dal$im zpracovavani. Primdrni prameny tvoif: 1)
pedagogickd dila (teoretické i praktické spisy vyznamnych klasikii pedagogiky i filo-
zofl, psycholog, lékaiti ad.); 2) pedagogické dokumenty (mezindrodniho, celostat-
niho nebo lokdlniho charakteru, napi. manifesty, zikony, natizeni, vynosy, oficidlni
zprdvy ap.); 3) archivni materidly (o osobnostech, institucich, uddlostech ap.); 4)
autentické vypovédi svédku a ticastnikt urcitého pedagogického déni (tzv. ordlni
historie). Sekunddrni prameny tvoif viechny védecké texty, jez zprostredkuji po-
zndni obsahu primdrniho pramene, popt. sekunddrniho informac¢niho zdroje
(napi. encyklopedie, monografie, periodika, stati, zprdvy ap.). Pfi posuzovdni pra-
ment je Zddouci odpovidajici kriti¢nost: vnéjsi (externf) kritika se tykd autentic-
nosti vybraného materidlu (jde o to urcit, kdo, kdy, kde a pro¢ dokument napsal),

vnitini (internf) kritika souvisi s obsahem analyzovaného dokumentu — ,....hledd
skute¢ny vyznam a hodnotu obsahu pramenti dat“ (Kerlinger, 1972, s. 674). = vyzkum-
né metody

LITERATURA: KERLINGER, F. N. Zdklady vjzkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.
SKLADANY, M. Metédy edukacnej historiografie. In SVEC, S. a kol.
Metodologia vied o vychove. Bratislava : IRIS, 1998, s. 244-251.
Ju

HLADINA VYZNAMNOSTI — TESTY VYZNAMNOSTI

HYPOTEZA

Hypotéza v kvantitativnim vyzkumu je tvrzeni vyjadiujici vztah mezi dvéma — pro-
meénnymi. H. musi byt testovatelnd (4. jeji proménné se musi ddt mérit nebo katego-
rizovat).
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charakteristiky polohy

V h. se mezi proménnymi vyjadiuji:

* rozdily (vice, c¢astéji, silnéji)

Priklad: Studium ve skupiné prispivd ke zvySeni vykonu studentti.

e vztahy (pozitivni vztah, negativni vztah, korelace)

Priklad: Mezi vzdélanim rodic¢t a inteligenci ditéte je pozitivni vztah.

® nasledky (jak-tak, ¢im-tim)

Priklad: Cim vétsi je kohezivnost skupiny, tim vétsi je jeji vliv na jednotlivé ¢leny.

—>experiment

LITERATURA: DISMAN, M. Jak se vyrdbi sociologickd znalost. Praha : Karolinum, 1993.
GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno : Paido, 2000.

KERLINGER, F. N. Zdklady vjzkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.
MANAK, J.; SVEC, V. (ed.) Cesty pedagogického vjzkumu. Brno : Paido, 2004.

Sul

CHARAKTERISTIKY POLOHY

Charakteristiky polohy (nékdy oznacované také jako stiedni hodnoty nebo jako
miry Ustfedni tendence) slouZi ke stru¢né a prehledné charakteristice dat ziskanych
ve vyzkumu. Jako charakteristiky polohy (stiedni hodnoty) se v pedagogickych vy-
zkumech nejcastéji pouzivaji aritmeticky pramér x (u dat metrickych), mediin ¥
(u dat ordindlnich) anebo modus ¥ (u dat nomindlnich). Aritmeticky pramér z da-
nych hodnot se vypocitd tak, Ze vSechny hodnoty secteme a tento soucet délime cel-
kovou cetnosti viech hodnot. Ve vyzkumech se aritmeticky pramér zpravidla pocitd
z tabulek cetnosti (k témto vypoctiim se pouZivd specidlné upravenych vzorci). Medidn
je prostiedni hodnota z fady hodnot sefazenych podle velikosti. Je to ta hodnota,
kterd rozdéluje soubor dat na dvé stejné ¢dsti (pocet hodnot mensich nebo stejné
velkych jako medidn je stejny jako pocet hodnot vétsich nebo stejné velkych jako
medidn). Pro vypocet medidnu z tabulek c¢etnosti slouZi specidlné upravené vzorce.
Modus je ta hodnota, kterd se vdaném souboru dat vyskytuje nejcastéji (kterd tedy
md nejvétsi cetnost). Pro vypocet modu z tabulek ¢etnosti je mozno pouZit opét
specidlné upravenych vzorct.

LITERATURA: KOMENDA, S.; KLEMENTHA, J. Analyjza ndhodného v pedagogickém experimentu

a praxi. Praha : SPN, 1981.

CHRASKA, M. Uvod do v§zkumu v pedagogice : Zdklady kvantitationé ovientova-
ného vyzkwmu. Olomouc : Univerzita Palackého, 2003.

Chr

CHI-KVADRAT

Statistika chi-kvadrat (c”) se vyuzivd v pedagogickych vyzkumech nejcast&ji u tzv.
testu dobré shody a u testu nezdvislosti pro kontingenéni (resp. ¢tyfpolni) tabulku.
Oba testy patif nezi tzv. neparametrické testy vyznamnosti. Test dobré shody ¢’ je
testem vyznamnosti, ktery se pouZivd pfi analyze nomindlnich dat. U testu dobré
shody se ovéiuje, zda cetnosti, které byly ziskany mérenim ve vyzkumu, se vyznam-
né odlisuji od teoretickych ¢etnosti, jez odpovidaji dané —>nulové hypotéze. Nulova
hypotéza vyjadiuje predpoklad, Ze mezi pozorovanymi a o¢ekdvanymi ¢etnostmi
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chyby pfi pozorovani

rozdil neni. Testovym kritériem je u testu dobré shody ch. k. hodnota ¢, kterd se
vypocitdvd z pozorovanych a ocekdvanych ¢etnosti. Vypocitana hodnota ¢’ se srov-
ndvd s kritickou hodnotou, kterou je mozno nalézt ve statistickych tabulkdch. Pokud
je vypocitand hodnota vétsi nebo rovna hodnoté tabelované, odmitidme na zvolené
hladiné& vyznamnosti nulovou hypotézu. Test nezdvislosti ¢* pro —kontingencni ta-
bulku se pouZivd v situacich, kdy napt. rozhodujeme, zda existuje souvislost (zdvislost)
mezi dvéma pedagogickymi jevy, jez byly zachyceny na tdrovni nomindlniho méreni.
Tato situace je ¢astd napf. pii zpracovani vysledkii dotaznikovych Setfeni. Test ne-
zévislosti ch. k. vychdzi z tzv. kontingen¢ni tabulky, kterd zachycuje vztahy (zavislosti)
mezi jednotlivymi kategoriemi odpovédi (vysledkii) u obou sledovanych jevii. Nu-
lova hypotéza vyjadiuje piedpoklad, Ze mezi jevy zachycenymi v tabulce neexistuje
zévislost. Pro kazdé pole kontingené¢ni tabulky lze vypocitat o¢ekdvané ¢etnosti,
které odpovidaji nulové hypotéze. Pro kontingenéni tabulku jako celek se vypocitava
testové kritériem ¢’ a jeho hodnota se srovnavi s kritickou hodnotou. Pokud je vy-
pocitand hodnota testového kritéria vétsi nebo rovna hodnoté kritické, odmitdme
nulovou hypotézu. Zvlastnim piipadem kontingencni tabulky je ¢typolni tabulka
(tabulka se dvéma rddky a se dvéma sloupci). U ¢tyfpolni tabulky se vétSinou testo-
vé kritérium pocitd pfimo z pozorovanych ¢etnosti (bez poc¢itdni ocekdvanych cet-
nosti) pomoci upraveného vzorce.

LITERATURA: KOMENDA, S.; KLEMENTHA, ]J. Analjza ndhodného v pedagogickém experimentu
a praxi. Praha : SPN, 1981.
CHRASKA, M. Uvod do vizkumu v pedagogice : Zdaklady kvantitativné orientova-
ného vyzkwmu. Olomouc : Univerzita Palackého, 2003.

Chr

CHYBY PRI POZOROVANI - CHYBY PRI POZOROVANI

Pozorovdni je vyzkumnou metodou zaloZenou na sledovdni a analyze konkrétniho
jevu, nebo pedagogické situace. Pii aplikaci této metody dochdzi ¢asto i k fadé chyb.
Nejcastéjsi chyby vyplyvaji z nedostate¢né identifikace jednotlivych pozorovanych
skutec¢nosti. Jednotlivé sledované prvky jsou prilis Siroce pojaty (napi. vyklad nové-
ho uciva), zatimco identifikovatelnéjsi je rozloZeni situace na jemnéjsi, piesné vy-
mezené fragmenty (napft. ucitel analyzuje novou ldtku, nebo ve spoluprdci se ziky
rozebird novou ldtku, resp. ,predndsi“ nové ucivo apod.). Dalsi chyby jsou spojeny
se zdznamem sledovanych skute¢nosti. Zaznam by mél obsahovat identifika¢ni prvky
(kdy, kde, co pozorovdno), ddle fragmenty pozorované reality, ¢asovy prubéh zd-
znamu (napi. po minutdch), rubriky pro kvantitativni vyhodnoceni pozorovanych
skutec¢nosti (napf. frekvence vyskytu urcitého jevu), ale i prostor pro poznamky po-
zorovatele, které budou vyuZity pti kvalitativnim vyhodnoceni. Pokud nékteré z téchto
zdkladnich prvka chybi, mtzZe dochdzet k chybdm pti vyhodnoceni sledovanych
skute¢nosti. Pfi pozorovdni se mohou vyskytnout chyby spojené se zvld$tnostmi
lidského vnimdni. Jednou ze specifik je rozsah ostrého vidént, ktery je zhruba 15°.
Co je za okrajem tohoto thlu pohledu, je zpravidla neostré a mtize byt proto bud
nezaznamendno, nebo $patné interpretovano. Dal§im problémem miiZe byt vliv
tzv. = hald-efekiu, kdy akcentovani urcitého vyrazného aspektu muze ovlivnit celkové
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informace

vnimdni sledované situace. Konec¢né v neposledni fadé svoji roli hraje schopnost
rychlého zaregistrovdni jevu, jeho klasifika¢ni zafazeni a zaznamenadni. Proto je
uzitecné pred vlastnim vyzkumnym pouZzitim pozorovaci techniky provést nékolik
cviénych pozorovani. TotézZ je uzite¢né pro sjednoceni prdce vice pozorovateli.
— pozorovdani

LITERATURA: MARES,]. Jak zjistovat reliabilitu pozorovant? Pedagogika, ¢. 2, 1983, s. 169-189.
RYS, S. Hospitace v pedagogické praxi. Praha : SPN, 1988.
SVATOS, T. Snimdni a zdiznam verbdlni komunikace ve tiidé. Pedagogika, ¢. 2,
1993, s. 165-182.

Pe

INFORMACE - INFORMACIA

Informace je zrakovd, zvukovd, dotykova alebo inozmyslovo zdelitelnd sprdva, ktorej
prijimatel alebo vysielatel pripisuje urcitd uzito¢nost, cennost alebo novost. V pe-
dagogickej komunikdcii sa uplatriuji vo vicsej ¢i mensej miere vietky Styri druhy
obsahu i.: obrazovi i., napr. grafické schémy, geometrické obrazce, ozdoby vo vy-
Sivke, olejomalba prirody ap., znakovd i., napr. pismend, ¢islice, noty, kédy Braillovho
pisma, symboly a znacky ap., vyznamovd i., napr. vyznamy slov, myslienok ap. a be-
haviordlna i., napr. farba a vySka hlasu, mimika, gestikuldcia, p6za a komplexné
psychomotorické tikony (ktoré st vonkaj$im vyrazom psychickych procesov a stavov).
L. je niekedy zamenitelnd za termin tidaj, ditum (napr. databanka). Je zamiefiand
za poznatek. Termin i. sa v§ak uplatituje skor v pripadoch obrazovych, znakovych,
verbdlnych alebo neverbdlnych sprdavach, ked' ide o nestivisiace alebo ¢iastkové javy
alebo jednotlivé udalosti. Poznatek sa skor pouziva v pripadoch vzdjomne suvisia-
cich alebo vS§eobecnych pojmov, tvrdeni alebo postupov, ktoré maju spravidla trva-
lejsiu hodnotu. Hovorime viak o ,znalosti informdcie® spatnej vazby. K pojmu i. je
v didaktike komplementdrny pojem operdcie. V informatike komplementdarnym
pojmom k i. je pojem energie. Pod terminom pedagogické i. sa v knizni¢nej doku-
mentdcii zvy¢ajne rozumeju primdrne a sekunddrne i. tak o tedrii ako aj o praxi vy-
chovy. Etymologicky vyklad slova i. je viaczna¢ny: lat. informo = 1. utvdrat, formovat,
2. predstavovat si, predstavu si utvdrat, 3. vzdeldvat, upravovat, 4. poucovat, infor-
movat; informatio = predstava, obrys; vyklad, poucenie. S terminom i. sa viazu napr.
terminy: informacnd spoloc¢nost, informacné stredisko, informacné stroje, spraco-
vanie informdcif, informatika, pouZivatel informacif, informacnd vychova ap. a ndzvy,
napr. Ustav pro informace ve $kolstvi.

LITERATURA: SVEG, S. Didaktika I. Bratislava : Univerzita Komenského, 1988.

Svs

INSTITUCIONALNI VYZKUM - INSTITUCIONALNY VYSKUM

Instituciondlni vyzkum se prevazné zaméruje na reSeni praktickych problému da-
né instituce. Pritkopnikem instituciondlniho vyzkumu byly univerzita v Minnesoté
(USA), kterd se v 1. poloviné 20. stoleti pokusila resit své vlastni pedagogické pro-

blémy (napft. znalosti studentd, vyuZiti prostor v univerzitnim aredlu, pficiny studij-
nich netdspéchu aj.). Vyzkumny pedagogicky ttvar v instituci tak nejen prispivd ke
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interakéni analyza

zkvalitnéni edukac¢niho procesu, ale znamend i oZiveni mySlenkového ruchu v in-

stituci. Vyznam i. v. se nemusi omezovat jen na poti‘eby dané instituce, ale muze

znamenat také piinos k védeckému pozndni. Ki. v. 1ze zaradit také rezortni vyzkumy,

které plni konkrétni tkoly ministerstva a vétsinou maji charakter aplikovaného vy-

zkumu nebo vyvojovych projektu.

LITERATURA: TRAVERS, R. M. W. Uvod do pedagogického vjzkumu. Praha: SPN, 1969.
Ma

INTELIGENCE - INTELIGENCIA

Inteligence (z lat. intelligentia = chdpavost, rozliSovaci schopnost; intelligere = ro-
zumét, myslet). Pojem i. se pouZzivd ve dvou vyznamech: 1. vrstva dusevné aktivnich
lidi' s kvalitnim vzdéldnim, 2. schopnost jednotlivce ucit se a pamatovat si, identifikovat
pojmy, obrazy, schémata, symboly aj. a jejich vztahy, adaptivné aplikovat ziskané in-
formace na vlastni chovdni. Pri objasiiovdni i. se uplatituje koncepce biologicko-fy-
ziologickd, psychometrickd, vyvojovd, kognitivni a systémovd, ale problematika je
stdle Zivd a otevirend. Z hlediska vychovy je zvldst duleZity vztah mezi dédi¢nosti a pro-
stitedim vzhledem k pomérnému vlivu na i. Soucasny pohled na i. vychdzi z konsta-
tovdni, Ze prostiedi ma ve vyvoji i. clovéka vyznamnou tlohu, avsak dédi¢nost limituje
druh a rozsah tohoto vlivu. Vyzkumy vztahu i. a tvorivosti ukdzaly, Ze i. se jevi jako
nevyhnutelnd, av§ak nedostacujici zdkladna pro optimdlni rozvoj tvorivosti. Pojem
i. se vsoucasnych psychologickych bdddnich rozliSuje o nové dimenze. Hovoif se
o0 i. praktické, emociondlni a mnohostranné. I. jako vyrazny znak osobnosti se in-
tenzivné zkoumd a také méfi, a to rznymi testy inteligence. NejduileZitéjsimi osob-
nostmi na zacdtku testovani byly F. Galton a A. Binet. Nékteré pozdé&jsi druhy testu
byly chybné¢ interpretovany a mély negativni socidlni vliv. Nejznaméjsim vyjddre-
nim drovné i. se stal tzv. inteligen¢ni kvocient (I1Q), ktery zavedl psycholog W. Stern.
Urcuje se podle vzorce: mentdlni vék/chronologicky vék x 100. Priimérnd hodnota
i. se nachdzi v pasmu 90 - 109 bodu. Dnes se IQ dopliiuje tzv. deviacnim IQ), ktery se
stanovi z vykont jednotlivcil ve srovndni s vykony ostatnich ve stejné vékové skupiné.

LITERATURA: MACKINTOSH, N. J. IQ a inteligence. Praha : Grada publishing, 2000.
Pedagogickd psychologia. Terminologicky a vikladovy slovnik. Bratislava : SPN, 1997.

Ma

INTERAKCNI ANALYZA - INTERAKCNA ANALYZA

Interakéni analyza je technika pouzivand ke zjistovani struktury ¢innosti ve skupi-
né, v pedagogice se uzivd zejména ve $kolni tiidé. Vychodiskem i. a. je = pozorovdni
zaloZené na urcitém systému kategorii, které uttiduji interakci podle urcitych kri-
téril. Mezi nejzndmé&jsi patif systém R. F. Balese (1950) o 12 kategoriich, ktery je
vhodny pro malé socidlni skupiny. Kazdy ¢len skupiny je oznacen ¢islem, cislo je
prirazeno také celé skupiné. V intervalu jedné minuty se zaznamenava, kdo, co ,,¢ini*
akomu je dany akt adresovdn, ve 4 zdkladnich kategoriich ddle rozdélenych: citové
kladné (a) ¢i zdporné (b) reakce, odpovédi (c) ¢i otdzky (d) ve smyslu reakci na re-
Seni problémil. Napt'. Zdk ¢. 6 objasiiuje néco Zakovi ¢. 3, coz bude zapsdno jako 6-3
pod odpovidajici subkategorii v ramci kategorie c¢). Takovy zdiznam interakce slou-
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71 ke zjisténi cetnosti a vzdjemného vztahu (napf. saturace otdzek ¢i pozadavki od-
povédmi apod.) danych aktivit, napi. srovndanim vyskytu danych kategorii. PouZiti
podobnych systémti piedpoklddd predchozi zaskoleni pozorovateltl. Variant L. a.
je celd fada, modifikace Balesova systému IPA provedli napt. Tolldenier (1985, pozo-
rovani vyucovani s IPA), Borgatta (1962, IPS — Interaction-Process-Scores), Lewis a kol.
(1961, analyza vzorctt komunikace), Flanders (1970, FIAC — Flanders Interaction Ca-
tegories), pficemz posledné jmenovand je pravdépodobné nejzndmé;jsi. Je zalozZe-
nana 10 kategoriich — prvnich 7 z nich se tykd ucitele, dalsi 2 kategorie se zamé&iuji
na zdka, posledni kategorie je zbytkovd — obvykle zahrnuje Sumy ve tidé. Kategorie
se vztahuji spiSe k verbdlni ¢dsti komunikace —Flandersiw pozorovact systém. Dalsim
zndmym systémem je Bellacktwv systém (viz Tollingerova 1971). = méfeni — vyjzkumné
metody

LITERATURA: TOLLINGEROVA, D. Bellackova metoda mikroanalyzy a jeji formdlni
zdpis. Psycholdgia a patopsychologia dietata, roc. 6, 1971, ¢. 3, s. 241-259.
ZELINA, M. Interview v eduka¢nom vyskume. In SVEC, S. a kol. Metodoldgia
vied o vjchove : Kvantitativno-scientické a kvalitativno-humaniiné pristupy. Brati-
slava : IRIS, 1998, s. 115-121.

Mi, Vic

INTERPRETACE — INTREPRETACIA

Interpretace je velmi zdvaznou zavérecnou etapou analyzy dat ziskanych — pedagogic-
kym vyjzkumem. Jde zejména o vysvétleni zjiSténych kauzdlnich vazeb mezi = proménnymi
zkoumané reality. Pii i. ddajti ziskanych konkrétnimi vyzkumnymi metodami a tech-
nikami je tfeba zacit z ovéreni —>validity, resp. —>reliability pouZitych vyzkumnych
ndstroju. Pri niZ$f drovni validity, resp. reliability je i i. vyzkumnych zji§téni vyrazné
vagnéjsi. UZite¢nd je proto kombinace vice metod a technik, do jisté miry eliminu-
jici chyby, které by mohly vzniknout pfi i. dat ziskanych pouze jedinou metodou
nebo technikou. Kazdd i. nese jistou ddvku — subjektivity badatele. Pii kvantitativnim
zpracovani dat zjistime nejednou silnou vazbu mezi dvéma, nebo vice proménnymi.
7 tohoto zjisténi nelze ovSem vzdy délat zdvér o pfimé, tim méné o kauzdlni vazbé.
Proto musime velmi opatrné kazdou na prvni pohled necekanou vazbu interpretovat.
Casto se v téchto pripadech stdvd, Ze nejde o vazbu primou, ale Ze zddnlivy primy
vztah je zprostfedkovdn proménnou jinou, kterd je jakymsi ,,spole¢nym jmenovate-
lem*® pro obé zkoumané proménné. Pii i. bychom méli brat v tvahu i nékteré interve-
nujici proménné, které mohou ovlivnit analyzovany vystup. Jednou z intervenujicich
proménnych miiZe byt napf. ¢as. Nejen Ze posun v ¢ase baddni (zejména delsi) mu-
Ze ovlivnit vyvoj zkoumanych jedincu, jejich zrdni, coZ zejména u déti a adolescentt
sehrdvd vyraznou roli, ale i ¢as, ve kterém bylo Seti‘eni realizovdno (hodina, den
v tydnu, ro¢ni doba apod.). Jinou intervenujici proménnou muzZe byt zkuSenost je-
dinctt podrobenych vyzkumu, s pouzitou vyzkumnou metodou. Ovlivnit i. mize
i nendhodny — vybér vjzkumného vzorku, kdy specifika zkoumaného vzorku vede k zavé-
ram, které nemusi byt odpovidajici pro cely zdkladni soubor. U dlouhodobéjsich
vyzkumtt mtiZze dojit i ke zméndm zkoumaného vzorku (odchody nékterych jedin-
cti a naopak prichod jinych napt. do zkoumané tiidy). V neposledni radé hraje roli
motivovanost zkoumanych osob. Zaujeti, nebo naopak laxnost a nezdjem o zkou-
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manou aktivitu, neochota podrobit se Setfeni — to vie muiZe intervenovat ve vysledcich
Setieni. U —dotaznikiijejich neiimérnd délka muze vést v zdavéru k tinavé a k formdlni-
mu dokoncéenti Setfeni. Proto badatel prii. musi postupovat citlivé a s piihlédnutim
k moznym vnéjsim vliviim. Je dobré pii pochybdch konzultovat své zdavéry se zkuse-
néjsim vyzkumnikem nebo s kolegy.

LITERATURA: PELIKAN, J. Metodologie vizkumu stiedoskolského profesora a jeho pedagogického
prisobeni. Praha : SPN, 1991.
PRUCHA, J. Pedagogicky vyzkum — Uvedeni do teorie a praxe. Praha : Karolinum,

1995.
PELIKAN, J. Zdklady empirického vizkumu pedagogickych jevii. Praha : Karolinum,
1998

Pe

INTERVIEW

Interview (rozhovor) je velmi stard a ¢asto pouZivand metéda — dotazovdniv —>pedago-
gickom vyzkume, vyvoji alebo vo vyhodnocovdni (evalvaci) na zistovanie §pecifickych
a podrobnych informadcii o osobnych znalostiach (¢o osoby vedia, ako nazeraju ale-
bo naopak), o hodnotovych postojoch (ako o ¢om zmyslajui ¢i nezmyslaji) a o ich
preferencidch (¢o maju radi, ¢o si cenia, ¢o chci a potrebuji alebo naopak) pomocou
série Ustnych otdzok vhodnych na rie§enie zvoleného problému skimania. I. je za-
loZené na dobre Struktirovanych dopytoch, nie na pozorovani toho, ¢o opytované
osoby robia-nerobia, chcti-nechcd, veria-neveria alebo ako nieco preZivaji-nepre-
Zivajud, dobre-zle spolunaZzivaju ap. Interviewer, osoba v role opytovatela vlastne ne-
zistuje vSetko toto u —respondenta, osoby v role odpovedatela, ale iba to, ¢o opytovan{
hovoria o tom. I. ako vedeckd metdda sa od beznych foriem rozhovoru odlisuje
najma prisnym dodrziavanim pravidiel etického kédexu daného odboru, profesio-
ndlnym vedenim dial6gu s vymedzenym vedeckym zacielenim, jasnym hypotetizo-
vanim zvolenej problematiky, vypracovanim $tandardnej schémy skimavych otdazok
a zabezpecenim Standardnych podmienok na taktni a doéverni komunikdciu
z0ci-voci, obzvldst v chulostivych zdleZitostiach. I. v tivode zac¢ina zozndmenim sa,
vysvetlenim ticelu a obsahu rozhovoru, ubezpec¢enim o déveryhodnosti (pripadne
0 anonymite), nacrtom spodsobu spracovania poskytnutych informdcii a formy
uverejnenia spracovanych informdcii. V strednej faze ide o podstatu rozhovoru
(kde opytovatel by nemal byt sugestivny, navddzact, zavddzajiici, manipulujuci, stre-
sujuci, ukvapeny v zdveroch ap.). V zdvere opytovatel zhrnie obsah interakcie,
zhodnoti odpovede z hladiska svojho ocakdvania a opdtovne ubezpedci partnera o ne-
zneuZiti jeho informdcii. Viaceré stranky procedury rozhovoru si metodicky pri-
buzné proceduire — dotaznika. Podrobnejsie viz Fowler (1984). —vyzkumné metody

LITERATURA: FOWLER,F.]., Jr. Survey research methods. London : Sage Publications, 1984.
ZELINA, M. Interview v eduka¢nom vyskume. In SVEC, S. a kol. Metodoldgia
vied o vychove : Kuvantitativno-scientické a kvalitativno-humanitné pristupy.
Bratislava : IRIS, 1998, s. 115-121.

ZELINA, M. Rozhovor vo vyjchove, poradenstve a na vyucovani. Bratislava : Psy-
chodiagnostické a didaktické testy, 3. p., 1990.
N
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Jjazyk pedagogiky

JAZYK PEDAGOGIKY
Jazyk pedagogiky —jazyk nielen vedy moZno chdpat ako ststavu zmysluplnych (zvu-
kovych, grafickych, gestikula¢no-mimickych a inych) znakov na dorozumievanie, ako
aj na zaznamenanie, uchovanie a vymenu —informaci. Skimanim jeho rovin (syntax,
sémantika, pragmatika ap.) sa zaoberd jazykoveda, a iné discipliny. Pre spolahlivi,
objektivnu a efektivnu komunikdciu vo vyskume a vyvoji je obzvlast dolezitd znalost
pravidiel a principov vednej — terminologie a $tylistiky. J. p. a inych —véd pedagogickych je
sistava dorozumievacich prostriedkov na pozndvanie vztahov medzi eduka¢nymi
—jevmi, ako aj na ich praktické pretvaranie (na inovdciu). Zachycuje a fixuje jej pro-
gramové zamery, cielené vysledky a vyskumno-vyvojové procesy i jej systémové pod-
mienky a prostriedky rozvoja. Vyjadruje aj priority, preferencie, ziujmy a potreby
rozvoja pedagogiky a inej vedy o vychove v danej spolo¢nosti. Pedagogika aplikuje
i produkuje rozsiahlu triedu objektivne zdielateInych, kontrolovatelnych a overi-
telnych —turzeninielen o deskripcii (kauzdlnych a inych) vztahov medzi vlastnostami
edukacnych javov, ale aj preskripcii (findlnych a inych) vztahov. Ide o vedecké tvrde-
nia, ktoré sd v disciplinach vedy nazyvané rozmanite: fundamentdlne pravdy a pod-
mienky, raciondle, zdkony, zdkonitosti, pravidld, postuldty, principy (zdsady), formuly,
teorémy, axiémy ap. Preskriptivne poznatky vyjadruju vztahy medzi cielmi a pro-
striedkami v danych podmienkach. Napr. ,Ak ucitel chce rozvinit zdujem u Ziakov,
potom md/musi predovietkym sam preukazovat ziujem o inovacie vdanom pred-
mete vyucovania a kontinudlne prejavovat entuziazmus v interakcii so Ziakmi.*
Tento predpis pre ucitela bol odvodeny z deskriptivnych zovieobecneni o empiric-
kej koreldcii medzi uc¢itelovym entuziazmom a Ziackym zdujmom o predmet ucite-
lovej aprobdcie. VSeobecnejsi preskriptivny poznatok je predpis: Ak ucitel ,u“ md
v podmienkach ,,p“ dosiahnut u Ziakov ,,z“ vychovny ciel ,,c“ z hladiska kvality a efek-
tivnosti ,h“, potom md postupovat metédou ,,m*“. Toto $pecifikum aplikativnych, prak-
tickych —wvéd pedagogickych sa odrdza v ich jazyku, ktory zahriia nielen deskriptivne,
ale aj prekriptivne (prakticko-normativne) vyroky typu: ,Je treba postupovat...“. ,U¢itel
md motivovat Ziakov...“ ,Pedagég musi pristupovat k Ziakom...“, ,Kvalitny vychova-
vatel nesmie...“ a pod. Casty vyskyt takychto praktickych navodov, prikazov, rad, po-
ziadaviek ap. v odbornych komunikdtoch pedagégov je vda¢nym objektom kritiky,
a to nielen zo strany scientizmu. Tdto kritika je opodstatnend najma v pripadoch,
ked takymto normativnym tvrdeniam chyba empirickd bdza a teoreticky kontext po-
znatkov s vypovednou hodnotou. Jazyk vedy — ako sa tu naznacilo — citlivo odrdza po-
vahu jej predmetu, hladiska a metédy. — terminologie pedagogickd — pedagogicky pojem
LITERATURA: SVEG, S. Zdkladné pojmy v pedagogike a andragogike. Bratislava : IRIS, 2002.
SVEC, S. Metodologicky pohlad na jazyk vychovovedy a jej terminologické
problémy. In Jazyk vied o vjchove. SVEC, S. a kol. Bratislava : Gerlach Print
a Filozofickd fakulta Univerzity Komenského, 2002 s. 8-27.

Suvs

JEV PEDAGOGICKY - JAV PEDAGOGICKY

Jev pedagogicky — filozoficky termin pre pojem pozorovatelnej alebo pozorovanej
veci (celku alebo jeho prvku) alebo jej vlastnosti, ktord sa objektivne prejavuje alebo
subjektivne konstruuje v mysli a ktord je predmetom zdaujmu pedagogického sku-
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kazuistika

mania (—vyskumu a vyvoja) v oblasti $kolstva a osvety. J. p. tvori epistemologicki
(gnozeologickii) komplementdrnu kategériu s jeho pedagogickou podstatou. Poznd-
vanie javov edukdcie a jeho pedagogickej podstaty je vymedzené Specifikovanou
povahou poznavacich funkcif, predmetovych a metodologickych $truktir a hladisk,
ako aj vypovednej hodnoty vysledkov jednotlivych disciplin vied o vychove, celej
edukologie, ktorej najstar§ou a jadrovou sticastou je pedagogika.

Svs

KAUZALNI ATRIBUCE - KAUZALNA ATRIBUCIA

Kauzdlni atribuce — (causal attribution) piipisovani vysledku a piicin chovani (at
uz pozitivni nebo negativni) vnéj$im okolnostem (3tésti, ,smiila“) nebo svym vlast-
nim schopnostem ¢i neschopnostem. Atribuce mohou korigovat vliv netspéchu jako
obranné racionalizace jeho pficin, ale i sniZovat intenzitu pocitu tdspéchu (Nako-
necny, 1999). V soudobé psychologii hojné studovany proces s vyznamnymi du-
sledky pro pedagogickou a klinickou praxi; jedinec hledd priciny chovdni, dspéchu
nebo netspéchu svého nebo jinych osob apod. a nalézd je ve faktorech vnitnich (dis-
pozicich, postojich jedince — atribuce dispozi¢ni) nebo vnéjsi (vliv vnéjstho prostredsi,
okolnosti — atribute situa¢ni); napi. podle J. Marese se Zdk snaZzi vysvétlit si netdspéch
ve Skole a nalézd pro néj priciny vnéjsi — obtiZnost tikolu, ndhoda; vnitini — své schop-
nosti, pifprava; stdlé — obtiznost predmétu, postoj ucitele; nestdlé — pozornost, tinava;
ovlivnitelné — vlastn{ tsili, vytrvalost; neovlivniteIné — malé schopnosti, handicap).
Podobné ucitel se chovd k Zdktm dle vlastnosti, které kazdému z nich subjektivné
prisoudil jako pficiny jejich projevi (srov. Hartl, Hartlovd 2000). — efekt galatea
LITERATURA: HARTL, P.; HARTLOVA, H. Psychologicky slovnik. Praha : Portdl, 2000.

NAKONECNY, M. Socidgln? psychologie. Praha : Academia, 1999.

Re

KAZUISTIKA

Kazuistika (case history, z latinského casus = piipad), pfipadovd studie, se chdpe
budjako popis jednotlivych pifpadti, napi. vznik, pritbéh a vyléc¢eni dusevni choro-
by ¢i odstranéni povahové vlastnosti apod., a muzZe se tykat jedince i skupiny lidi ¢i
instituce. K. obsahuje zpravidla rodinnou a osobni anamnézu, diagnézu s prognézou,
prislusnd lé¢ebnd nebo ndpravnd opatfenti, jejich prabéh a vysledky, popf. i sledo-
vani katamnestickd. SlouZzi obvykle k ilustraci nebo k vyvozen{ jistych teoretickych
zdvért, pracovnich hypotéz apod. K. se povazuje za metodu s funkci heuristickou
(nalézajici), ilustracni i verifika¢ni (dokumentacni, ovétovaci). Slouzi jako pomoc
a srovnani pro podobné pripady. MuzZe se také vytvdret sestavenim a rekonstrukct
zivotopisu sledované osoby. K. se také nékdy oznacuje didakticky postup uzivany
zejména pri profesni pripraveé dospélych, kteff se radéji uci rozborem piipadii nez sys-
tematickym studiem teorie (Hartl, Hartlova 2000). Piivodné se k. pouZivala predevsim
v lékaistvi, ale muzZe byt k. pedagogickd, psychologickd, pravnickd atp. Akademicky
slovnik cizich slov (1998) chdpe k. predevsim jako medicinsky termin a charakterizuje
jijako souhrn klinickych pozorovani pritbéhu téZze nemoci u nékolika nemocnych
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kédovani

¢i popis lékai'sky zajimavych piipadii nebo chorob. K. nevznikly ptivodné jako pro-
sttedky zkoumdni, nybrZz naopak, byly podkladem pro uplatnéni védeckych po-
znatkii v péci o dité a vjeho vychové. Piredmétem piipadovych studif byly nejcastéji
déti s riznymi adaptacnimi a vychovné-vzdélavacimi problémy. Data takovych k. se
ziskavaji z mnoha zdroju informaci: rozhovory s ditétem, s jeho rodici, sourozenci,
¢i vrstevniky, nebo udaje ucitelu, Iékare a jinych osob, které mohou prispét k po-
znani celého predchoziho vyvoje, podminek prostiedi a chovdni ditéte. Nékdy se
v rdmci k. uvddéji vysledky psychologického a lékarského vySetfeni. Pro védecké
zpracovani mohou byt k. pouZity pouze s fadou vyhrad. Pfedeviim data pifpado-
vych studif nemohou byt povazovdna za reprezentativni pro danou populaci. Na
druhé strané mohou k. pfindSet mnoho podnétii pro zaméteni vyzkumu i pro volbu
adekvdtnich metod, jimiz se ovétuji pricinné souvislosti mezi urcitymi neobvyklymi
projevy chovadni a jejich podminkami (srov. Kuric 1986). — pigpadové metody
LITERATURA: Akademicky slovnik cizich slov. Academia : Praha, 1998.

HARTL, P.; HARTLOVA, H. Psychologicky slovnik. Portdl : Praha, 2000.
KURIG, J. a kol. Ontogenetickd psychologie. SPN : Praha, 1986.

Re

KODOVANI - KODOVANIE

V obecném smyslu je k. pfevddénim informaci z jednoho systému znakii do jiného.
Ve fdzi sbéru vyzkumnych dat (napi. pii — pozorovdni) 1ze k. chdpat jako systematic-
kou registraci a kategorizaci zkoumanych jev. Jak uvddi P. Gavora (1998), v zdsadé
je zde mozné rozliSovat mezi: a) intervalovym k., které je urc¢eno pro piesny casovy
interval, v némz pozorovatel pomoci urc¢itého kédu zaznamend pravé probihajici
jev; b) pfirozenym k., kdy pozorovatel zaznamend kéd v okamziku, kdy dany jev
spatii. Pri analyze vyzkumnych dat (napf. pti —obsahové analyze textu), 1ze k. chdpat
jako proces strukturovdni a komprimovdni téchto dat. Vyzkumnému materidlu,
ktery md napt. podobu textu, jsou prifazovany kédy v podobé symbolu. Jejich pomo-
cije mozné vyzkumnad data tridit, typizovat (strukturovat) a souc¢asné ,komprimovat®
— parafrdzované ¢dsti textu se usporddavaji podle urcitych témat, pricemz dochazi
k obsahové redukci. Zvldstnim typem k., které se uplatriuje v rdmci kvalitativniho
vyzkumu, je oteviené kédovani. A. Strauss a J. Corbinovd (1999, s. 43) chdpou otev-
fené kédovdni jako ,¢dst analyzy, kterd se zabyvd oznacovdnim a kategorizaci poj-
mii pomoci peclivého studia ddaju“. Cilem k. je objevit kategorie a vztahy mezi
udaji a na jejich zdkladé budovat —zakotvenou teorii. ~> analjza dokumentu

LITERATURA: STRAUSS, A.; CORBINOVA,J. Zdklady kvalitativntho vyzkumu. Boskovice :
Albert, 1999. . .
GAVORA, P. Metéda pozorovania v eduka¢nom vyskume. In SVEC, S. a kol.
Metodologia vied o vychove. Bratislava : IRIS, 1998, s. 101-114.
Ja

KOEFICIENT KORELACE — KOEFICIENT KORELACIE
Vyjadiuje miru vztahu mezi proménnymi. NejduleZitéjsi mirou sily vztahu dvou nd-
hodnych spojitych proménnych X aY je Pearsontv korela¢ni koeficient r, ktery se

nejcastéji pouzivd k métent linedrni zdvislosti mezi kvantitativnimi proménnymi.

52



komparativni analyza

Pearsonuv koeficient korelace (nékdy téZ koeficient poradové korelace) nabyvd
hodnotzintervalu (-1, 1). Zdporné hodnoty vyjadiuji nepiimou zdvislost (jedna ve-
licina roste a druhd klesd nebo naopak), kladné hodnoty znaci pifmou zdvislost
(obé veli¢iny proménné se pohybuji stejnym smérem). JestliZe je |r| = 1 miizeme vztah
proménnych interpretovat jako silnou zdvislost, pii vyneseni této korelace na — graf
by v§echny body leZely na jedné piimce. Naopak koeficient || = 0 vyjadiuje iplnou
linedrni nezdvislost proménnych, které také nazyvime nekorelované proménné.
Podle sily vztahu rozliSujeme rtizné kategorie Pearsonova k. |r| = (0,1-0,3) —mald; |r|=
(0,3-0,7) —stednf; |r| = (0,7 - 1,0) — velkd korelace. Pearsoniiv korela¢ni koeficient
vyjadiuje silu linedrniho vztahu, podobné jako primér nebo smérodatnd odchyl-
ka, je i k. k. ovlivnén odlehlymi hodnotami. K. k. nedokazuje pric¢innost pro-
ménnych, nemitiZeme hodnoty interpretovat tak, Ze zména proménné X zpusobi
také zménu proménné Y. K. k. neni vhodné pouZit, jestliZe proménné nemaji nd-
hodny charakter, tzn. proménné jsou predem ddny. Pro vypocet korelace mtiZeme
pouZitijiné koeficienty, které maji svd specifika viz napt. Spearmantiv ad. > korelace
LITERATURA: HENDL, J. Prehled statistickych metod zpracovdni dat. Praha : Portdl, 2004.
Né

KOMPARATIVNI ANALYZA — KOMPARATIVNA ANALYZA

Podstatou komparativni analyzy, jeZ se zacala vyuZivat zvlasté v lingvistice a v literdrni
historii na prelomu 18. a 19. stoleti, je rozbor a srovndvdni vzdjemnych vztahti a sou-
vislosti a nalézdni shody, podobnosti a rtiznosti. Ve véddch o vychové se k. a. vyuZzivd
vriiznych oblastech, typickd je ve srovndvaci pedagogice pii vyzkumu zahrani¢nich
vzdélavacich systémi. Vstupni krok k. a. piedstavuje vybér a definovdni elementi
srovndvani (bdze srovndvdni), jejich rozbor, tj. zkoumdni jednotlivych prvkd, slo-
Zek a vlastnosti eduka¢niho systému, jejich deskripce a interpretace. Pro dalsi fdzi
k. a. je duleZity vybér takovych objektt (dat, rysut, ideji, koncepci, paradigmat ad.),
jez umoznuji ndsledné vzdjemné srovndvani. Vlastni srovndvdni vychdzi z juxtapozice
(4. poloZeni vedle sebe) dvou ¢i vice védeckych textti nebo oficidlnich dokumentt
nadndrodniho (napf. materidly EU), celostdtniho (napi. zdkony, vyhldsky) nebo
mistniho (véetné materidlti konkrétniho edukac¢niho zatizeni) dosahu. Srovnavani
probihd na raznych trovnich: v rdmci jednoho eduka¢niho systému (napt. narod-
niho) nebo mezi riiznymi systémy, na makrotdrovni nebo mikrotrovni, chronolo-
gicky z hlediska geneze vybraného problému (historicko-srovndvaci analyza) nebo
synchronné k danému datu ad. Typy k. a. souviseji s charakterem analyzovanych
empirickych dat (kvantitativni — kvalitativni) a se zdkladnim metodologickym po-
hledem na zkoumanou problematiku (pozitivisticky, empiricky — hermeneuticky).
Hermeneutické pojeti k. a. usiluje o porozumént, interpretaci a pochopeni edukac-
nireality a pedagogickych ideji. Pozitivisticky (empiricky) piistup ke k. a. vysvétluje
fakta, vztahy a trendy nejcastéji na zdklad¢ kvantifika¢niho pfistupu a za vyuZiti sta-
tistickych metod (Mitter, 1996). — hermeneutika — historicko-srovndvact analyza

LITERATURA: MITTER, W. Vergleichende Methoden. In CD-ROM der Pidagogik. 1996
Hohengehren : Schneider Verlag, 1996.
Ju
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konstruktivismus

KONSTRUKTIVISMUS — KONSTRUKTIVIZMUS
Konstruktivismus pfedstavuje filozofické a psychologické vychodisko — pedagogického
vyzkumu. Kriticky vystupuje proti pozitivistickému pristupu ke zkoumadni reality.
Zastdnci k. vyslovuji ndzor, Ze vyzkumnik nemuzZe zkoumat pedagogickou realitu
tak, jako napf. prirodovédci zkoumaji objekty Zivé a neZivé prirody v laboratofi pod
mikroskopem. Podle nich neexistuje ostry piedél mezi pedagogickymi poznatky
a pedagogickou realitou. Proto také konstruktivisté chdpou vyzkumnika jako soucdst
pedagogické reality (Zivota), ktery tuto realitu zkoumd a toto své poznani zprostied-
kovdvd druhym.

Sul

KONTEXT PEDAGOGICKEHO VYZKUMU -
KONTEXT PEDAGOGICKEHO VYSKUMU
Kontext pedagogického vyzkumu je souborem okolnosti, resp. souvislosti , které je
tfeba vzit v tvahu pti zpracovavani — projekiu vizkumu, jeho realizaci i pri —interpretaci
—vysledki vyzkumu. Vyzkumnik by mél vzit v tivahu prostfedi, v némz je vyzkum
uskuteciiovdn, dobu, po kterou vyzkum probihd, podminky, za nichz je vyzkum rea-
lizovan atp.

Sul

KONTINGENCNI TABULKA - KONTINGENCNA TABULKA

Termin kontingen¢ni tabulka je odvozen od slova kontingence, coZ znamend spo-
jeni. K.t. spojuje vysledky méfeni dvou —proménnych. Tabulka je prezentovdna ve
formé rfddku — tzv. fddkovd proménnd a sloupcti — tzv. sloupcovd proménnd. Kazda
bwitka (okénko) vk. t. je tvofena prusecikem kategorie fddkové proménné a kategorie
sloupcové proménné. Informace (tdaje) v kazdé burice obvykle vyjadiuji absolutni
i relativni cetnosti. Celkové hodnoty kazdého fdadku a sloupce v tabulce se nazyvaji
rddkové nebo sloupcové margindlie (hodnoty uvedené na pravém nebo spodnim
okraji k. t.). Ndsledujici ptiklad k. t. uvddi spojeni vysledktt méieni proménné ,,po-
hlavi“ a proménné ,tcast na volbdch:

Ucast na volbach Muz Zeny Celkem
ANO 258 298 556
57,3 % 64,5 % 61 %
NE 192 164 356
42,7 % 35,5 % 39 %
Celkem 450 462 912
100 % 100 % 100 %

Tab. 2: Priklad kontingenc¢ni tabulky
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kvalitativni vyzkum

Uvedend tabulka je nejjednodussim piipadem k. t., kdy kazdd z obou proménnych
zahrnuje pouze dvé kategorie. Nazyva se k. t. 2x2 (dvakrdt dvé). Z k. t. je vidét, Ze
volilo vétsi procento Zen (64,5%) nez muzi (57,3%). MiZzeme se proto domnivat,
7e existuje vztah mezi proménnou ,,pohlavi“ a proménnou ,icast na volbdach®. Jest-
lize zndme vzorek, k némuz se uvedend data vztahuji, potom muZeme testovat sta-
tistickou pritkaznost tohoto vztahu (tj. to, zda je pravdépodobné, Ze tento vztah plati
pro celou populaci). Existuje fada — statistickych testii, které mohou byt pfti zjistova-
ni vyznamnosti vztaht nalezenych v k. t. pouZzity —korelace.

LITERATURA: DISMAN, M. Jak se vyrabi sociologickd znalost. Praha : Karolinum, 1993.
HENDL, J. Prehled statistickych metod zpracovdni dat. Praha : Portdl, 2004.
CHRASKA, M. Uvod do vyzkumu v pedagogice. Olomouc : Univerzita Palackého,
Pedagogicka fakulta 2003.
SWOBODA, H. Moderni statistika. Praha : Svoboda, 1977.

Sul

KORELACE - KORELACIA
Z lat. correlatio — souvislost, vzdjemny vztah. K. téZ korela¢ni analyza zkoumd vza-
jemny vztah kvantitativnich proménnych. (U nomindlnich popiipadé u obecné ka-
tegoridlnich dat mluvime o asociaci.) Dvé proménné jsou korelované, kdyZ urcité
hodnoty jedné proménné maji tendenci vyskytovat se spolecné s hodnotami druhé
proménné. Mira tohoto vztahu mtiZe nabyvat intervalu od neexistence vztahu mezi
proménnymi az po absolutni vtah — korelaci. Miru korela¢niho vztahu vyjadiujt
— korelacni koeficienty (napi. Pearsontv, Spearmanuv k. k. ad.).

Ne

KVALITATIVNI VYZKUM - KVALITATIVNY VYSKUM

Terminem kvalitativnf vyzkum se oznacuji razné piistupy (metody, techniky) ke
zkoumadni pedagogickych jevii, kdy do popredi nevystupuje kvantifikace empirickych
dat, nybrz jejich podrobnd kvalitativni analyza. Tyto pristupy vychdzeji z raznych
teoretickych paradigmat, nejcastéji z —> hermeneutiky a z —> fenomenologie. MiZeme se
také pomérné casto setkat s etnograficko-antropologickym piistupem, na kterém
je zaloZen —etnograficky vyzkum. Na rozdil od kvantitativniho vyzkumu jde k. v. do
hloubky zkoumanych jevti (fenoménti), které se ale zdroven snazi zaclenit do Sirsi-
ho kontextu. Dalsi specifi¢nosti k. v. je, Ze v jeho pritbéhu nezaujimad vyzkumnik
tak velkou distanci od zkoumanych subjektia. Naopak, je s témito subjekty v bliZsi,
spiSe neformdlni interakci. Vyzkumnici v oblasti humanitnich a socidlnich véd se v ro-
ce 1989 shodli na péti postuldtech, které tvoif zdklad tzv. kvalitativniho mysleni a tedy
i k. v. (Ondrejkovi¢, 2002, viz téZ Mayring, 1993):

1. Orientace na subjekt — pfedmétem vyzkumu v humanitnich védach jsou vzdy lidé.
Proto musi byt cil k. v. orientovdn na lidské subjekty.

2. Pecliva deskripce —na zacatku kazdého vyzkumu musi byt pfesnd a obsdhld de-
skripce (tj. popis) oblasti, kterd je pfedmétem zdjmu vyzkumnika. Tato deskrip-
ce se tykd i ndsledujicich etap k. v.

55



kvantitativni vyzkum

3. Prabéznd interpretace dat — data ziskdvand v jednotlivych etapdch k. v. se po-
stupné interpretuji. Interpretace dat z urcité etapy vyzkumu je vychodiskem
pro pldnovani i realizaci jeho dalsi etapy.

4. Prirozeného prostredi — subjekty k. v. jsou zkoumdny pokud mozno vzdy v je-
jich prirozeném, kazdodennim prostiedi.

5. Postupného zobecnovdni dat — kondenzace dat v k. v. nevznikd automaticky
pouze jako vysledek pouZiti urcitych postupt (metod), nebot se ¢asto pracuje
s velmi malym poctem piipadt. Proto musi byt urcity stuperi zobecnénf piftomny
v kazdé etapé k. v.

Pri pldnovani k. v. maZe vyzkumnik volit z nékolika vyzkumnych pldna, popft.

miuiZe jednotlivé plany kombinovat. Nabizi se tyto typy planua k. v.:

® Analyza jednotlivych pifpadi — umoziiuje zkoumat piipad do vétsi hloubky a v Sir-
Sich souvislostech (muiZe jit o hrani¢ni pripad, idedlni piipad, extrémni piipad,
vzdcny pripad apod.).

¢ Analyza dokumenttt —>obsahovd analjza (napt. souvislost mezi nezaméstnanosti
a pachdnim trestnych ¢int Ize zjistovat analyzou biografif piipadii, protokolu
o spdchdnti trestnych ¢int apod.).

® Vyzkum jedndni - pii kterém zkoumané subjekty nevystupuji jako pokusné osoby,
ale spiSe jako partneri vyzkumnika. Pro tento pldn k. v. jsou vhodné praktické pro-
blémy (napf. porucha chovdni v komunikaci feditele $koly s kolegou — ucitelem).

¢ Terénnivyzkum — (napt. vyzkum bezdomovcti ve méstech, vyzkum klimatu ur-
¢ité skoly atd.).
¢ Kvalitativni experiment, ktery predstavuje sledovani (tj. popis a analyzu) vlivu
urcitého zdsahu do zkoumané situace (napf. zjiStovdni toho, jak zména denni-
ho rezimu ve vychovném tstavu méni chovdni adolescentit). — analyza dokumentu
— aulobiografie
LITERATURA: CERMAK, I.; MIOVSKY, M. (ed.) Kvalitativni vyzkum ve véddch o clovéku na
prahu tietiho tistcileti. Boskovice : Albert, 2000 a 2002.
GAVORA, P. Uvod do pedagogického vizkwmu. Brno : Paido, 2000.
HENDL, J. Uvod do kvalitativniho vyzkumu. Praha : Karolinum, 1997.
MANAK,].; SVEC, V. (ed.) Cesty pedagogického vyzkumu. Brno : Paido, 2004.
ONDREJKOVIC, P. K metodologickym otdzkam kvalitativneho a kvantita-

tivneho vyskumu (v sociolégii vychovy). Pedagogickd revue, 54, 2002, ¢. 2,
s. 101-120.

Sul

KVANTITATIVNI VYZKUM - KVANTITATIVNY VYSKUM

Ustdlené, nikoli vSak vystiZné, oznaceni pro metodologii vyzkumu v pedagogice
a socidlnich véddch, kterd je zaloZena na — pozitivismu (k. v. je nékdy nazyvdn ,no-
voporzitivisticky) . Hlavnimi znaky jsou: zdrojem pozndni md byt pouze objektivni/
objektivizované a co moZnd nejpiesnéjsi zkoumdni edukac¢ni reality, podobné jako
v piirodnich véddch. — Cilem vjzkumu je objasiiovdni jeva na zdkladé védecké teorie,
ovétovani z ni odvozenych — hypotéz a formulovani zdkonitosti. Postup vyzkumu je
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kvantitativni vyzkum

formalizovan, jeho provddéni lze popsat pomoci rtiznych schémat a modelu, které
zarucuji jeho opakovatelnost a verifikovatelnost. Sbér dat je stdle castéji provadén
on-line — ¢asové, finan¢ni vyhody, zasaZeni i obtizné dosaZitelnych skupin, multi-
medidlni mozZnosti, flexibilita. Vysledky jsou statisticky zpracovany a prezentovany
tak, aby splriovaly pozadavek —reliability, —>validity a reprezentativnosti vybéru a po-
kud mozno byly vyjddieny téZ kvantitativnimi daty. DodrZuje se standardni postup
vyzkumu a jeho etapy, struktura — projektu vyzkumu i —zprdavy z vyzkumu. Hlavnimi
metodami k. v. jsou: —experiment, —> dotaznik, = strukturované pozorovdni, —>rozhovor.
Nékdy se hovoiif o dvou zdkladnich —paradigmatech pedagogické metodologie,
resp. o kvantitativni a kvalitativni metodologii. Ditve chdpdny jako kontradiktorni,
v soucasnosti spiSe jako komplementdrnf; vyuzivd se vzdjemného dopliiovdani obou
pristupti za ticelem co nejlepsiho postizeni —>vyzkumného problému. Vétsina odbornikit

se shoduje na tom, Ze kombinace metod obou piistupti umozriuje celistvéjsi pozndnt.

kritérium kvantitativni vyzkum kvalitativni vyzkum
filozoficky zdroj pozitivizmus fenomenologie, antropolo-
gie, hermeneutika
cil ziskdni objektivniho diika-  |porozuméni chovdni lidi
zu, ovéfeni teorie/hypotéz  |v pfirozeném prostredi
charakter snaha o objektivnost subjektivni

vztah k teorii

potvrzeni ¢i vyvraceni
teorie

tvorba teorie, generovani

hypotéz

zjistuje kauzdlni vztahy

myslenkovy postup |prvotné dedukce prvotné indukce

vychodisko/zacdtek |vychdzi z teorie a hypotéz  |zac¢ind vstupem do terénu

vyzkumu

planovani vyzkumu |peclivé se ptipravuje na za- |pldn vznikd v pritb¢hu prace,
cdtku, pisemny projekt mohou se ménit zkoumané
podle dané struktury otdzky a metody — je

pruznéjsi
pruabéh vyzkumu pldnovité ovéruje hypotézy, |shromazduje obrovské

mnozstvi idaja o konkrét-
nim chovdni lidf a o jeho
kontextu, zaznamenava se

a interpretuje, v pribéhu
vyzkumu se vynotuji hypotézy

pocet zkoumanych
osob

reprezentativni vzorek,
preference velkého
mnozstvi

zdk, tfida, skola — ,reprezen-
tativnost® ve smyslu specific-
nosti

techniky, metody

experiment (manipulace
s proménnymi), dotaznik,
testy, standardizované po-
zorovani aj.

dlouhodoby terénni vy-
zkum, pozorovdni s raznou
mirou zucastnénosti,
spoluprdce vyzkumnika

s informanty pii sbéru tdajt,
bez zasahovani do dé&ju
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zpracovdni dat

kvantitativni, poc¢itacové,
statistické, snaha o objek-
tivni interpretaci dat

kvalitativni kédovdni, ana-
lyza, interpretace —
subjektivni porozuméni

spolehlivost
vysledkt

standardni postupy, zjisto-
vdna statisticky (validita,
reliabilita); vyzkum lze zo-
pakovat

problematicka — vysledky
subjektivni; triangulace dat,
metod, vyzkumniki, teorie
(interpretace idaju nékoli-
ka vyzkumniky, porovnani
podobnych vyzkumi, podob-
nych jedincti v podobném
kontextu, pouZiti vice metod,
schvdleni zdvérecné zpravy
ucastniky)

vysledky, podoba
zavérecné€ zpravy

zobecnéni vysledka na po-
pulaci, zjisténi zdkonitosti;
stru¢nd, vystiznd vyzkumnd
zprdva, dle dané struktury:
1) vyzkumny problém, 2)
metodologie, 3) analyza
dat, 4) diskuse vysledkua

vysvétlovani chovani lidf

v urcitém kontextu; de-
tailni, interpretativni ¢i jen
deskriptivni zprdva, hluboké
vypravéni

platnost vysledkt snaha o platnost pro celou |platnost pro danou tridu,
populaci zdka, Skolu
vyznam predikce, zdkonitosti, deskripce, porozuménti, smysl

Tab. 3: Zobecnéné rozdily kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumu

LITERATURA: GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkwmu. Brno : Paido, 2000.
PELIKAN, J. Zdklady empirického vyzkumu pedagogickyjch jevii. Praha : Karolinum,
1998.
HENDL, J. Prehled statistickych metod zpracovdni dat. Analjza a metaanalyza dat.
Praha : Portdl, 2004.
KERLINGER, F. N. Zdklady vjzkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.

Vi¢

KVANTIL

Té7 empiricky kvantil je hodnota, pod niZ lezi definovand ¢dst idajt, oddéluje ur-
¢ité procento dat na $kdle sefazené podle velikosti. U empirického kvantilu uddvd-
me jeho hladinu ga oznac¢ujeme ho symbolem x,. Hladina g urcuje relativni podil
tdajti, které se nachdzeji pod empirickym kvantilem x,. Hladinu ¢ mtiZeme uvddét
v procentech, hodnoty pak oznacujeme jako percentily. Percentily s hladinami 25 %,
50 %, 75 % nazyvame —>kvartily. Medidn deli fadu na stejné velké ¢dsti (je to druhy
kvartil nebo téZ padesdty percentil). Tti kvartily déli usporddanou radu na ¢tyri
stejné velké ¢dsti, obdobné tercily na tri, decily na deset a percentily na sto.

LITERATURA: HENDL, J. Piehled statistickyjch metod zpracovdni dat. Praha : Portdl, 2004.
MARIKOVA, H.; PETRUSEK, M.; VODAKOVA, A. a kol. Velkj sociologicky
slovnik. 1. dil. Praha Karolinum, 1996

Neé
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laboratorni experiment

KVARTIL

Percentil s hladinou 25 %, 50 % nebo 75 % nazyvame kvartil. Q) je prvnik. a téZ dolni

k. (¢=25 %), Qo je druhy, téZ medidn (¢=50 %), Qs je tretik., téZ horni (75 %).

LITERATURA: HENDL, J. Prehled statistickjch metod zpracovdni dat. Praha : Portdl, 2004.
Ne

KVARTILOVA ODCHYLKA - KVARTILOVA ODYCHYLKA
—>MIRA VARIABILITY

KVAZIEXPERIMENTALNI VYZKUM - KVAZIEXPERIMETNALNY VYSKUM
Kvaziexperimentdlni vyzkum (z lat. kvasi = jakoby, zddnlivé, asi, priblizné¢) —zdklad-
nim rysem k. v. je slabd vnitini —validita jeho vysledku, nelze zabezpecit ndhodnost,
nelze ndhodné priradit osoby k experimentdlnim podminkdm. J. Ferjencik (2000)
vysvétluje, Ze proto v k. v. neexistuje kontrolni skupina, spie jde o skupinu porov-
ndvaci (komparacni). Pri —experimentovdni v prirozeném prostiedi predstavuje
znac¢ny problém kontrola viech faktorti a vlivii, které na zkoumané jevy pusobi,
proto se ¢asto, zejména v aplikovaném vyzkumu, z ndro¢nych kritérii slevuje. Kvaziex-
periment sice pracuje s prirozenymi skupinami, ale presné evidence viech podminek
a okolnosti, kontroly a méfeni jejich pusobeni nedosahuje. Tento nedostatek se
nahrazuje opakovanim ¢innosti a ¢etnéjsim métenim zdvisle proménnych pied ex-
perimentdlnim zdsahem a po experimentdlnim zasahu. Osvédcuje se téZ opakovd-
ni vyzkumu nebo soucasnd aplikace nékolika kvaziexperimenti. NedodrZeni viech
nezbytnych zdsad védeckého experimentovdni vede ke ztrdté védeckého charak-
teru vyzkumu, validita vysledku se sniZuje nebo zcela ztrdci. K. v. vyzkum se pres
kritické vyhrady povazuje za uZite¢ny a nezbytny ndstroj pedagogického vyzkumu,
musi se viak v maximdlni mife dodrZovat techniky zabezpecujici aspori relativni
kontrolu vsech zicastnénych faktoru.

LITERATURA: FERJENCIK, J. Uvod do metodologie psychologického vizkwmu. Praha : Portdl,
2000.
MARSALOVA, L. Experiment v eduka¢nom vyskume. In S. SVEC a kol.
Metodologia vied o vjchove. Bratislava : IRIS, 1998

Ma

LABORATORNI EXPERIMENT — LABORATORNY EXPERIMENT

Experiment, vnémz se uzZivaji specidlné vytvorend zatizent, kterd maji usnadnit urcent
vztahti mezi zdvislymi a nezdvislymi proménnymi. Probihd v umélych podminkach,
v laboratori, vétSsinou za pomoci piistroju, které umoziuji registrovat objektivné,
prip. presnéji nez dovoluji smysly experimentdtora (Hartl, Hartlova 2000). Pti la-
boratornim experimentu experimentdtor zavadi do laboratorni situace jednu ne-
bo vice nezdvisle proménnych a pldnovité je méni. VSechny dalsi proménné, které
by mohly pusobit na zdvisle proménnou, podrobuje kontrole za pouZiti riaznych
technik a pristrojovych zafizeni. Nejvétsi piednost laboratorniho experimentu je
v relativné nejvyssi kontrole, a tim zabezpeceni interni validity vyzkumu. Laboratorni
experimenty maji tfi pribuzné ticely: 1) objevit vztahy za ,¢istych“ a nenarusenych
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logicka chyba posouzeni

podminek; 2) ovétrovani piedpovédi odvozenych jednak z teorie a jednak z ostat-
nich vyzkumu; 3) vytribit teorie a hypotézy, formulovat hypotézy pribuzné jinym
experimentdlné ¢i neexperimentdlné provérovanym hypotézdm a pomadhat pfi vy-
tvdfeni teoretickych systémii. Cilem laboratornich experimentii je ovérit hypotézy
vyvozené z teorie, studovat piresné vzdjemné souvislosti proménnych a jejich putso-
beni a kontrolovat v podminkdch vyzkumu zmény, jeZ nejsou znehodnoceny ptiso-

benim vnéjich proménnych (srov. Kerlinger 1972).

LITERATURA: HARTL, P.; HARTLOVA, H. Psychologicky slovnik. Praha : Portal, 2000.
KERLINGER, F. N. Zdklady vyzkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.

Re

LOGICKA CHYBA POSOUZENI - LOGICKA CHYBA POSUDZENIA
Jedna ze zakladnich —chyb v posuzovdnilidi; poprvé popsdna Newcombem (1931),
pojmenovani od Guilforda (1936); tendence posuzovatele na zdkladé¢ pied-
bézného ndhledu ¢i predsudku o vzdjemném sepéti urcitych osobnostnich aj. ryst
shleddvat také jejich koexistenci u posuzovaného (pi. kdo IZe, ten krade). Uplatnéni
logické chyby zdvisi na vyspélosti posuzovatelt; na nebezpeci chyb je tfeba posuzo-
vatele pfedem upozornit.

Vi¢

LONGITUDIALNI VYZKUM - LONGITUDIALNY VYZKUM

Longitudindlni vyzkum oznacuje dlohodobé vyzkumné Setient, zejména v psycho-
logii. L. v. je forma vyzkumu, kterd byla ve vétSim rozsahu zavedena na konci 19.
stoletf hlavné do experimentdlni psychologie. Pod L. v. se rozumi systematické po-
zorovani jednoho nebo vice znakii (napf. vyvoj chovdni motivovaného vykonem,
vyvoj feci apod.) u jedné nebo vice osob v delsim ¢asovém obdobi (napt. 10 let).
Pri tomto vyzkumném postupu jsou u pokusnych osob sledovdna urcitd data, a to
v raznych ¢asovych dsecich podle stejnych nebo srovnatelnych hledisek (napft. po-
moci testr). L. v. md vyznam, jde-li o zkoumadni kauzdlnich souvislosti (napf. Gcin-
nost raného ucenf cizimu jazyku az do maturity apod.). Nékdy vznikaji problémy,
je-li obtizné dodrzet vyzkumnych vzorek (napf. odmitnuti spoluprdce, zména byd-
listé, imrti apod.). Pfil. v. vdlouhém ¢asovém obdobi jsou tyto tdbytky respondentt
nahrazovdny tak, aby se dodrzel rozsah vyzkumného vzorku. V tomto ptipadé se
hledaji tzv. ,statistickd dvojcata®, aby nové vybrané pokusné osoby mély pokud
mozno stejné chrakteristické znaky jako osoby, které z vyzkumného vzorku odesly.
V nékterych 1. v. se k ptivodnimu vzorku pripojuji nové vékové skupiny, aby bylo
mozno piihlédnout k dorustajici generaci. Na zdkladé dosaZenych vysledku lze vy-
tvorit obecny longitudindlni prafezovy model pro vyvoj nebo tbytek raznych schop-
nosti clovéka.

LITERATURA: BORTZ,]; DORING, N. Forschungsmethoden und Evaluation. Berlin: Springer,
1995.
SELG, H.; KLAPPROTT, J.; KAMENZ, R. Forschungsmethoden der Psychologie.
Stuttgart : Kohlhammer, 1992.

See
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méreni

MEDIAN — CHARAKTERISTIKY POLOHY

MENTALNI VEK - MENTALNY VEK
Uroveri dusevnich (rozumovycch) schopnosti, které odpovidaji danému véku fyzické-
mu. Nejcastéji se zjiStuje inteligenc¢nimi testy, u novorozencti a kojencti pozorovanim.
Pomérem mentdlniho véku dosazeného v testu k véku fyzickému (kalenddinimu)
a ndsobeno stem ziskdame tzv. koeficient inteligence — 1Q. —>inteligence
LITERATURA: HARTL, P.; HARTLOVA, H. Psychologicky slovnik. Praha : Portdl, 2000.

Né

MERENI - MERANIE

pravidel (Kerlinger 1972). Md-li m. vérohodné zachycovat realitu, musi byt splnény
tri zdkladni postuldty: (1) pri m. musime byt schopni rozhodnout, zda urcity objekt
vdaném sméru je, anebo nenf stejny jako jiny objekt (bud @ = b, nebo a’ b, avsak ne
oboje). (2) jestlize objekt aje vdaném sméru roven objektu ba objekt bje roven ob-
jektu ¢, potom objekt a je roven objektu ¢ (jestliZe [(a = b) a soucasné (b =c)], pak
(a=c). (3) jestliZe objekt aje vétsi neZ objekt ba objekt bje vétsi neZ objekt ¢, potom
objekt aje vétsi nez objekt ¢ (jestliZze [(a> b) asoucasné (b> ¢)], pak (a > ¢). Zatimco
pri m. v pfirodnich véddch tyto postuldty zpravidla plati vZdy a nemusime je ovéio-
vat, v pedagogickych nebo psychologickych m. byvd jejich platnost nékdy spornad.
Podle tdrovné pfirazovani ¢isel Ize rozlidovat ¢tyti tirovné m., a tim také ¢tyfi tdrovné
(druhy) ziskdvanych dat: (1) nomindlni m. (klasifikace), které poskytuje nomindl-
ni data, (2) ordindlni m. (poiadové), u néhoz ziskdvime ordindlni data, (3) inter-
valové m., ziskdvdme intervalovd data, (3) pomérové m., ziskdvime pomérovd data.
Intervalovd a pomérovd m. byvaji souborné nazyvdana jako m. metrickd. Kvalita m. je
ddna jeho tfemi zdkladnimi vlastnostmi: (1) Validita m. (platnost). M. md dobrou

validitu tehdy, jestliZe méri to, co podle predpokladu mérit md. Pri exaktnim posuzo-
vani validity m. se srovndvaji vysledky m. s né&jakym jinym vnéj$im kritériem. Podle
toho, k ¢emu se validita vztahuje, 1ze rozlisit validitu obsahovou, soubéznou, pre-
dikéni, konstruktovou. (2) Reliabilitam. (spolehlivost, piesnost). Dobrou reliabilitu
md m., které pti opakovani za stejnych podminek poskytuje zhruba stejné vysledky
(aspekt spolehlivosti) a které je jen minimdlné zatiZzeno chybami méteni (aspekt
presnosti). Dostate¢né vysoka reliabilita je nutnou podminkou dobré validity, vyso-
kd reliabilita v§ak jest¢ dobrou validitu nezarucuje. Stupeii reliability m. vyjadiuje-
me koeficientem reliability. Tento koeficient muze nabyvat hodnot od 0 do +1,
pricemz plati, Ze 0 vyjadiuje nulovy stupen reliability a + 1 vyjadiuje maximdln{
(idedlni) stupen reliability. (3) Prakti¢nost m. spocivd v jeho jednoduchosti, hos-
poddrnosti, snadné proveditelnosti, ¢asové nendrocnosti atd. —>diagnostika > diag-
nosticky test

LITERATURA: CHRASKA, M. Uvod do v§zkumu v pedagogice : Zdklady kvantitationé ovientova-
ného vyzkumu. Olomouc : Univerzita Palackého, 2003.

Chr
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METODA — VYZKUMNA METODA

METODOLOGIE VED - METODOLOGIA VIED

Metodologie (z fec. methodos + logos = metoda + slovo, nauka) — nejcastéji se vy-
mezuje jako nauka o védeckych metoddch, v obecné roviné se chdpe jako filozofickd
disciplina, nékdy se ptirazuje téZ k logice. Ve stejném vyznamu se pouzivd také oz-
naceni filozofie védy, teorie védy nebo nauka o védé. Soucasné pojeti metodologie
souvisi s empirismem a neopozitivismem a v tomto pojeti se orientuje jednak na
problematiku vyznamu (sémiotika), jednak rozviji metodologické aspekty jednotli-
vych védnich disciplin. Z téchto divodu ji jednotlivi autoii vymezuji rtizné, napi.
jako systematickou teorii metod, jako teorii védy, jako védu o metodologickych pravid-
lech, jako studium principt, jimiz se 11idi védecké zkoumdnti, jako analyzu védeckého
zptisobu priéce aj. S. Svec (1998) definuje metodologii védy jako védu o principech,
strategiich, procedurdch, ndstrojich a normdch fungovani a rozvoje objektivniho
pozndvdni a praktického pretvareni. Je to metavédni obor, ktery je vinteraktivnim
vztahu s ostatnimi disciplinami védy o védé, které plni funkci jeho teoretického
fundamentu. Metodologie sestdvd ze systematickych procedur, jejichZ prostred-
nictvim badatel dochdzi od pocdtecni specifikace problému k jeho vyfeSeni. Vy-
zkumnd metodologie zahrnuje obecné aktivity, metody, postupy a procedury, jako
napft.: sbér dat, méfent, studium literatury, identifikaci problému, formulovani hy-
potéz, testovdni hypotéz, analyzu dat, interpretaci jevil, formulovani zavért aj. Me-
todologie se tykd vSech strdnek védecké prdce, oviem podle filozofické orientace
jednotlivych védcti vystupuji do popredi jeji rizné aspekty. Napi. K. R. Popper vidi
jejf hlavni funkci v prozkoumdvani povahy raciondlnosti védy a v rozvoji védeckého
pozndni, které vytstuje v metodologickd pravidla raciondlniho kriticismu.

LITERATURA: GEIST, B. Sociologicky slovnik. Praha : Victoria publishing, 1992.
POPPER, K. R. Logika védeckého zkoumdni. Praha : Oikiimené, 1997.
SVEC, S. Metodoldgia vied o vjchove. Bratislava : IRIS, 1998.
VICENIK, J. Spory o charakter metodoldgie vied. Bratislava : Pravda, 1998.

Ma

MIRA VARIABILITY — MIERA VARIABILITY

Miry variability (charakteristiky rozptylenf) poskytuji informaci o tom, jak dalece
jsou jednotlivé hodnoty nakupeny ¢i naopak rozptyleny kolem prislusné charakte-
ristiky polohy. Pro pribliZzné posouzeni variability dat 1ze uZit varia¢ni §iti R. Varia¢ni
§ife je rozdil mezi nejvétsi a nejmensi naméienou hodnotou. Nejcastéji pouziva-
nou mirou variability pro data, kterd byla ziskdna mérenim intervalovym nebo po-
mérovym (metrickym), je smérodatnd (standardni) odchylka, resp. rozptyl. Rozptyl
(variance) je aritmeticky pramér ¢tverct (druhych mocnin) odchylek od aritme-
tického priméru. Rozptyl oznacujeme bud s (v piipadé, 7e jej pocitime z hodnot
ziskanych vybérem) nebo o (v piipadg, 7e se vztahuje na cely zdkladni soubor).
Smérodatnd odchylka je druhd odmocnina z rozptylu. Jestlize chceme srovnat va-
riabilitu dvou anebo vice soubort dat s rozdilnymi praméry, mazZeme k tomu pouZit
tzv. varia¢ni koeficient V. Varia¢ni koeficient vyjadiuje, kolik procent z pramérné
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model

hodnoty ¢ini smérodatnd odchylka. Pokud jsme stiedni hodnotu souboru dat cha-
rakterizovali pomoci medidnu, mitizeme jako miru variability pouZit tzv. kvartilovou
odchylku.

LITERATURA: KOMENDA, S.; KLEMENTA, J. Analyza ndhodného v pedagogickém experimentu
a praxi. Praha : SPN, 1981.
CHRASKA, M. Uvod do vjzkumu v pedagogice : Zdklady kvantitativné orientovaného
vyzkumu. Olomouc : Univerzita Palackého, 2003.

Chr

MODEL

Model Ize chdpat jako strukturdlni zndzornéni objektivni reality, které zvyraziuje
zdkladni vazby mezi proménnymi vstupujicimi do zkoumaného vyzkumného pole.
M. je vidy urcitym zjednoduSenim reality, ale pravé toto zjednoduSeni umoziiuje
vhled do nékdy slozité reality. M. mtiZe byt jak vychodiskem, tak i vysledkem zkou-
madni. Analyza vyzkumného pole, jejimz vysledkem muiZe byt vytvoreni jeho mode-
lu (napt. grafického), umozni badateli vymezit zdkladni proménné vstupujici do
urcitych vzdjemnych vazeb. Inspirace podobnym m., ktery mtiZeme nazvat vstup-
nim, pomuze vyzkumnikovi zptesnit formulaci vyzkumného problému, ale i hypotéz.
Vstupni m. je i vychodiskem ke stanoveni vyzkumné strategie, k vybéru odpovidaji-
cich metod a technik vyzkumu. Jinou roli ma m. vystupni, ktery je vytvaien na zdklad¢
skonc¢eného vyzkumu, pripadné jako modelové vyjadieni urcité teorie. V literature
se setkdvame i s pojmem m. prognosticky. Modelovdni tohoto typu mtiZze pomoci
k pochopenti tendenci vyvoje v urcité oblasti. Podle toho lze pak piizpusobit i ovliv-
flovani stavajici reality bud na podporu pozitivnich tendencf, nebo k piipadné pre-
venci tendenci negativnich. M. Ize vyjadiit v riznych podobdch. Nejcastéjsi podobou
je m. zpracovany graficky. Graficky m. md svoji nepopiratelnou vyhodu v piehled-
nosti a optimdlnim zjednoduseni pti zachovani viech zdkladnich vazeb mezi klicovymi
proménnymi. SloZitéjsi je ovsem konstrukce grafického m. v ptipadech, kdy vazby
nejsou zcela jednoznac¢né vymezitelné v dvourozmérné dimenzi. Zatim nebyva cas-
tym jevem tvorba trojrozmérnych m., i kdyz jednotlivé pokusy byly jiZ realizovdny.
Pritom realita je nékdy v pedagogickém vyzkumu tak sloZitd, Ze dvojrozmérné m.
nékdy mohou byt az prilisnym zjednoduSenim zkoumané skutec¢nosti. Jinou va-
riantou zejména vysledného m. mutiZe byt matematicky m., ktery neni na prvni po-
hled tak prehledny jako m. graficky, ale ¢asto preciznéji vymezuje zjisténou realitu.
Matematicky m. Ize pouZzit i pfi modelovani prognostickém. I matematicky m. je
ale jistym zjednodusenim, protoze vyjadiuje vysledek zjistény kvantitativnim zpra-
covdnim dat, zatimco neni schopen pojmout subtilnéjsi zjisténi uchopitelnd jen
kvalitativnim Setfenim. Kone¢né mtiZe mit m. i podobu verbdlni. Tato méné ¢asto
se vyskytujici varianta z jedné strany za urcitych okolnosti muze propojit kvantitativ-
ni i kvalitativni pifstup, ale byvd méné pirehlednd a proto je pouZivdna ridceji. - vi-
zualizace —~ vyzkum

LITERATURA: APOSTEL, L. O formdlnim studiu modeld v neformdlnich véddch. In
Teorie modelii a modelovdni. Praha : Svoboda, 1967, s. 247.
STACHOWIAK, H. Allgemeine Modelltheorie. Wien-New York, 1973.
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BACIK, F. K otdzkdm modelovani vzdélavacich a vychovnych objektt. In
BACIK, F. K metodologickym otdzkdam pedagogickjch vizkumii. Praha : VUOS,
1976, s. 34 - 71.

Pe
MODUS > CHARAKTERISTIKY POLOHY

NARATIVNI METODOLOGIE - NARATIVNA METODOLOGIA

Narativni metodologie je specifickou metodologii, postupem —kvalitativniho vy-
zkumu. Jejim jadrem je narace, ¢ili vypravénti, tj. sdélovani piibéhu, zdzitka a pociti.
Klicovym pojmem n. m. je piibéh, ktery subjekt vypravi. V pribéhu je dtilezitd neje-
nom faktickd rovina, ale také rovina interpretac¢ni (to, jak prozité uddlosti subjekt
interpretuje), kterd je vSak casto implicitni (tacitnf). Vyzkumnik proto musi umét
¢isti,mezi fadky® vypravéného pribéhu. Vyzkumnik si v pribéhu vypravéni piibé-
hu a pfti jeho ndsledné analyze v§imad zejména téchto hledisek: a) ¢asovosti, tj. jak
jsou vypravéné uddlosti zaclenény do konkrétniho, redlného casu, co se v tomto ¢ase
odehrava, jak souvisi minulost s piitomnosti a anticipovanou budoucnosti subjektu,
b) dalsich subjektt vstupujicich do piibéhu, c) jedndni subjektu (napf. jedndni zd-
ka ve vyucovaci hodiné je interpretovdno jako prusecik Zdkovych a ucitelovych
osobnich narativnich historif, na rozdil od klasického empirického pristupu, vnémz
je zakovo jedndni chdpdno ve smyslu kognitivné-behaviordlnim), d) kontextu, pri-
¢emzZ v uvahu pripadd casovy kontext, prostorovy kontext a kontext jinych lidf
(srov. Cermdk, 2002, s. 22). Narativni vyzkum zahrnuje tti zikladni momenty prace
vyzkumnika (Connelly, Clandinin, 1997):

1. Prdce vyzkumnika v terénu, tj. navazdni vztahu se subjekty, kteff budou na vy-
zkumu participovat. Objektem vyzkumu v§ak nejsou jenom tyto subjekty (napf.
jejich vypravéni), ale také vyzkumnik (ktery toto vypravéni interpretuje a pro-
mitd do n¢ho svoje zkusenosti) a dalsi kontexty, které vstupuji do interpretace
ziskdvanych vyzkumnych poznatkii. Napiiklad neni mozné zkoumat tvodni
aktivity a ritudly $kolniho dne, aniZ by vyzkumnik vzal do tvahy osobnf historii
ucitele, $kolnf tfidy a $koly a historii vzdélavani a kultury v oblasti (terénu), v niz
vyzkum probihd.
2. Terénni texty, které vytvdieji participujici subjekty i vyzkumnik. Pfi jejich vytvd-
feni Ize vyuZit téchto zdroji:
® dstné sdélované osobni historie (napi. formou rozhovoru vyzkumnika a sub-
jektu nebo volné vypravént historie jejim subjektem),

e piibéhy (af jiZz vyprdvéné, nebo napsané subjektem),

® kroniky, letopisy (zdznamy duleZitych momentt a uddlosti v Zivoté subjektu
nebo instituce, napi. $koly),

e ostatni osobni artefakty (napi. fotografie, paméti apod.),

® vyzkumné rozhovory, které vede vyzkumnik se subjekty a jejichZ smyslem je
vyjasnit dosud nejasnd mista ve vytvarenych terénnich textech,

®  —deniky,
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obsahova analyza

® Dbiografie a —aulobiografie,
* dopisy, jejichZ obsah je relevantni zaméreni narativniho vyzkumu,

* konverzace, které probihaji mezi vyzkumnikem a spolupracujicimi subjek-
ty (umoznuji jit do vétsi hloubky ve zkoumané oblasti, vyZadujf vsak citlivé
promyslet techniky jejich zdznamu i interpretace),

® terénni pozndmky a ostatni ,,piibéhy* z terénu — terénni vyzkum.

3. Pfevod terénnich texti do vyzkumnych textii je ndro¢nou etapou narativniho
vyzkumu a Zahrnuj e —~kddovdni a —interpretaci. = autobiografie
LITERATURA: CERMAK, I. Myslet narativné: Kvalitativni vyzkum ,on the road®. In
CERMAK, 1.; MIOVSKY, M. (Eds. ) Kvalitativnt vjzkum ve véddch o clovéku na
prahu tietiho tmrlletz Sbornik z konference. PsU AV CR Brno, SCAN Tisnov,
2002, s. 11-25.

FAY, B. Soucasnd filosofie socidlnich véd. Praha : SLON, 2002.

CONNELLY, F. M.; CLANDININ, D. J. Narrative Inquiry. In KEEVES, J. P.
(ed.) Educational Research, Methodology, and Measurement: An International
Handbook. 2. ed. Oxford : Pergamon, 1997, s. 81-86.

Sul

NONVERBALNI TEST - NONVERBALNY TEST

Nonverbdlni test (nonverbal test) — neslovni test, jehoz tikoly jsou zaddvany pomoci
obrdzku nebo jinych mimoslovnich prostfedkii (Hartl, Hartlovd 2000). Tyto zkousky
nejsou zdvislé na slovni zdsobé, cozZ muze byt jejich vvhoda i nevyhoda. — vizualizace
LITERATURA: HARTL, P.; HARTLOVA, H. Psychologicky slovnik. Praha : Portdl, 2000.

Re

NORMALNI ROZDELENT - NORMALNE ROZDELENIE
Téz rozdéleni (rozloZenf) normdlni, Gaussovo. Je odvozeno ze zdkona poctu prav-
dépodobnosti vyjadiujici hustotu ndhodné pozorované veliciny. Hustotu n. r. jevii
prezentuje Gaussova kiivka. Standardizované n. r. N (0; 1) se stfedni hodnotou
0 a jednotkovym rozptylem téZ nazyvime Z-rozdélenim. Pti provddéni statistickych
analyz (pii pouZiti tzv. parametrickych test(1) je normalita predpokladem, Ze se da-
ta podtizujin. r. Shoda dat s n. r. vypovidd o symetrické povaze vyskytti empirickych
hodnot a md interpreta¢ni vyznam.

Ne

NULOVA HYPOTEZA —STATISTICKA HYPOTEZA

OBSAHOVA ANALYZA

Obsahovd analyza (angl. content analysis) je postup urc¢eny k hodnocenti a interpreta-
ci obsahu komunikace. TéZist¢ o. a. leZi v sémantické oblasti lidské komunikace a je-
jim cilem je hledat vyznam v jazykovém materidlu (rtizné druhy nejen textovych
dokumenttt), ktery reprezentuje lidské komunikac¢ni procesy. Jako specidlni vy-
zkumnd metoda je o. a. s odvolanim na B. Berelsona (1952) chdpdna jako procedura
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odvétvi znalostniho pramyslu

urcend k objektivnimu, systematickému a kvantitativnimu popisu zjevného obsahu
komunikace. V tomto pojeti je o. a. chdpdna jako metoda kvantitativniho vyzkum-
ného piistupu, kdy se uplatiuji kvantifika¢ni postupy, jako jsou napi. zjistovani
frekvence ¢i intenzity vyskytu analytické kategorie, méfent ¢asu vénovaného urcité
otdzce v televiznim vysildni, méteni plochy vénované urcitému tématu v tisku (srov.
S. Svec 1998). V novéjsich piistupech je o. a. pojimana té7 jako metoda kvalitativniho
vyzkumu, jejiz pomoci dospivime k interpretaci a porozuméni textu —> hermeneutika.
Urcité pieklenuti nabizi pohled na o. a. jako na proces, pii némz jsou komplemen-
tarné uplatnény jak kvantitativni, tak kvalitativni aspekty zkoumdni. Ve skutecnosti
jde totiZ o to, Ze pfi 0. a. se vychdzi z ur¢itého dokumentu (napf. z textu), ktery je
kvalitativni povahy. Ten lze sice pomoci urcitého systému kategorif nahliZet kvanti-
tativné, nicméné v okamziku, kdy ptistupujeme k jeho interpretaci, jde opét o krok
kvalitativni analyzy (srov. Mayring 2003). Aplikace o. a. se muze odehrdvat v ndsle-
dujicich krocich: a) specifikace vyzkumného problému a hypotézy, b) stanoveni vy-
zkumného vzorku, c) volba analytické jednotky obsahu, d) stanoveni kédovacich
kategorii obsahu, e) kvantifikace analytickych kategorii obsahu, f) interpretace
tidajiit obsahové analyzy (podle S. Svece 1998). V pedagogickém vyzkumu mohou
byt pfredmétem o. a. napi'. kurikuldrni dokumenty, ucebnice, ucitelovy pisemné
pripravy na vyuku, zdpisy na tabuli, zdpisy v sesité Zdki, slohové prdce aj.
LITERATURA: MAYRING, P. Qualitative Inhaltsanalyse. Beltz : UTB, 2003.

SVEC, S. Obsahovd analyza textovych dokumentii. In SVEC, S. a kol. Meto-
dologia vied o vychove. Bratislava : IRIS, 1998, s. 146-160.
Ja

ODVETVI ZNALOSTNIHO PRUMYSLU -

ODVETVIE ZNALOSTNEHO PRIEMYSLU

Odvétvi znalostniho priimyslu si (z hladiska kognitivistiky a znalostného inZinierstva)
tieto organizac¢né formy prdce s poznatkami a informdciami: 1. vzdeldvanie (v $kolstve,
osvete, v zamestndvatelskych a zdaujmovych nevlddnych organizdcidch) 2. —vyzkum
avyvoj, 3. umeleckd kredcia a komunikdcia, 4. komunika¢né médid, 5. informacné
sluzby, 6. informacné stroje (Machlup 1989). Spolocenskd vyznamnost vzdeldavania
je unds zndma uz z obdobia filozofie vedecko-technickej revolicie. Vtedy sa pre-
sadzovala ekonomickd idea (napr. Strumilina), a vlastne postsputnikovsky koncept,
7e kapitdl vloZeny do vzdelania je ndsobne zhodnotitelny nez kapitdl poskytnuty ve-
de a tu je trojndsobne lepsi nez kapitdl dany do priemyselnej vyroby. Ani dnes sa od
tejto ekonomickej argumentdcie v prospech ndarodného vzdeldvania neupusta.
—informace — poznatek

LITERATURA MACHLUP, F. Knowledge industries and knowledge occupations. In
ERAUT, M. R. (ed.) The international encyclopedia of educational technology.
Oxford : Pergamon Press, 1989, s. 569-575.
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otazka

OHNISKOVE SKUPINY

Pojmem o. s. se rozumi interview s zdjmovymi skupinami; o. s. predstavuji vyzkum-
nou metodu zaloZenou na spole¢né diskusi vybranych subjektii, kterd je zacilend
na vyznamné vyzkumné témat (problém) a kterou moderuje vyzkumnik. Metoda
o. s. zddnlivé pfipomind skupinovy rozhovor, pri kterém vyzkumnik klade otdzky
¢lentim skupiny a registruje jejich odpovédi. Naproti tomu metoda o. s. piedpokld-
dd interakci mezi ¢leny skupiny, sdileni jejich ndzoru, zdzitka i pitbéht. Vysledek
poufZiti této metody byvd prinosnéjsi, nez kdyby vyzkumnik vedl rozhovor oddélené
s jednotlivymi subjekty. Velmi diileZitd je pfiprava o. s., zejména ujasnéni cilti po-
uZziti této vyzkumné metody a vybér subjektti (respondenttt). Piedpoklddd se, Ze
¢lenové o. s. disponuji znalostmi, které se vztahuji k vyzkumnému tématu, a maji
o toto téma zdjem. Ve vyzkumné praxi se rozliSuji dva zdkladni typy o. s.: a) ne-
strukturované o. s., vnichz se volné diskutuji jen 2 - 3 problémy, b) strukturované o. s.,
které jsou vytvarené za ticelem ziskat co nejvice tidajti o vice problémech (obvykle 4 -5
rozdilnych problémech). Setkdni ¢lent o. s. trvd zpravidla 1 -2 hodiny. Ulohou vy-
zkumnika v o. s. je vymezeni klicovych otdzek (problémii) k diskusi a jeji modero-
vani, stimulovdni diskuse, upozoritovani na zavazné body (vysledky) diskuse, popt.
kladeni pomocnych otdzek. Podminkou efektivnich o. s. je, aby se jejich tcastnici
citili uvolnéné a kazdy mél stejnou moznost se k problému vyjddrit. O. s. mohou
byt nékdy zdrojem novych otdzek (problému).

LITERATURA: MORGAN, D. L. Ohniskové skupiny jako metoda kvalitativniho vyzkumu. Bos-

kovice : Albert, 2001.

Sul
ORGANIZACE VYZKUMU - ORGANIZACIA VYSKUMU — PLAN VYZKUMU

OTAZKA

Otdzka je jednim ze zdkladnich prvku socidlni komunikace. Socidlni komunikace
neni pouhé sdélovani (vyména) informaci, ale i vzdjemnd vyména predstav, idejf,
ndlad, pocitt, postojit apod. O. predstavuje impuls k premyslenti, aktivizuje pozna-
vacti, citové a volni procesy dotazovaného. V istni nebo pisemné podobé je o. zdkla-
dem nebo soucdsti fady vyzkumnych metod a technik. K zdkladnim pozadavktim
na formulaci otdzky patif: 1. o. by méla byt jasnd a srozumitelnd, aby tdzany pochopil,
k ¢emu se ma vyjadrit, na co md odpovédét, co md vyfesit apod. 2. o. by méla byt po-
kud mozno stru¢nd (Zidnd zbyte¢nd slova, mnohomluvna souvéti ,zamlzujici“ pod-
statu dotazu. 3. o. by méla byt vystiznd, piesné formulovand (abychom zjistili to, co
chceme zjistit). K zdsaddm pro kladeni o. patii zejména: 1. o. by méla pokud
mozno zahrnovat jeden problém. 2. 0. by na sebe mély pokud mozno logicky nava-
zovat, mély by byt kladeny v promysleném potadsi. 3. o. by mély byt kladeny primé-
fenym tempem a dotazovanému je tfeba poskytnou piiméteny ¢as na odpovéd. O.
Ize tridit podle raznych kritérif. Napi. podle zaméieni 1ze rozliSovat o. vécné — kte-
rymi se ptime na objektivni skutecnost, na svét kolem nds a otdzky osobni, které
jsou zaméteny na subjektivni stranku sdélent, na osobni minént, postoj, pocity. Podle

67



parovy t-test

wvolnosti“ vypovédi —respondenta 1ze hovofit o o. uzavienych, kdy se respondent
pouze rozhoduje mezi nabidnutymi moznostmi, a otdzkdch otevienych, které res-
pondentovi umoziuji zcela volny vybér obsahu a formy vyjddfenti se k piedloZené-
mu problému. Podle funkce o. Ize hovoftit o o. vstupnich, tdvodnich, filtra¢nich,
kontaktnich, kontrolnich apod. — piedvyzkum

LITERATURA: MARES, J.; KRIVOHLAVY, J. Komunikace ve skole. Brno : CDVU MU, 1995.
MANAK,]. a ko’l. Kapitoly z metodologie pedagogiky. Brno : MU, 1994.
SIMONIK, O. Uvod do $kolni didaktiky. Brno : MSD, 2003.

Si
PAROVY T-TEST > T-TEST

PEDAGOGICKA TERMINOLOGIE - PEDAGOGICKA TERMINOLOGIA
— TERMINOLOGIE PEDAGOGICKA

PEDAGOGICKY POJEM

Pojem je myslienkovd reprezentdcia spolo¢nych prvkov alebo znakov, pomocou
ktorych mozZno rozliit skupiny alebo triedy; strom mad spolo¢né vlastnosti ¢eresni,
jabloni ap. (ovocny strom), dubov, jedli ap. (lesny strom), ale odliSné od ¢ucoriedok,
ribezli (ker), ako aj od kukurice, pSenice (obilnina) ap.; ide tu o $pecifikdciu a gene-
ralizdciu medzi kategériami — abstraktnej$imi a konkrétnej$imi pojmami; konkrétne,
Specifické (druhotvorné) pojmy Ziak, skoldk, Student, pregraduant, postgraduant,
doktorant, frekventant, vzdeldvany, vychovdvany, trénovany, cvicenec, chovanec,
tcastnik edukac¢ného podujatia ap. sd pripadmi abstraktného, generického (rodové-
ho) pojmu osoby v role edukanda, kym konkrétne pojmy: vzdeldvatel, lektor, instruk-
tor, cvicitel, tréner, docent, titor, vychovny poradca, vychovavatel, guvernant(ka)
ap. su priklady Specifického pojmu osoby v role edukanta (pedagéga a andragéga).
Velmi abstraktny pojem uciaci sa (ces. ucici se), ktory zodpovedd angl. generické-
mu terminu learner, mézZeme terminologizovat ako discent (z lat.) alebo matet
(z gréc.) alebo povysit historicky priznakovy termin ucenik, ucen alebo na zhodny
genericky pojem antropogogiky. Velmi abstraktny pojem uciaci nékoho, ktory ko-
reS§ponduje generickému angl. terminu teacher, mézeme antropogogicky termi-
nologizovat ako docent (z lat.) alebo didakt (z gréc¢.) alebo ako vyucovatel alebo
povysit termin ucitel na abstraktnejsi antropogogicky pojem alebo dokonca ako
novotvar ,uk®, kedZe sa dnes zvyznamriuje samo-uk (angl. self-teacher) v najnovsej
koncepcii lifelong and lifewife learning (S. Svec 2003). Obsah antropogogického
pomenovania pre kategériu osob uciaceho sa a uc¢iaceho niekoho (ces. ucici se a ucict
nékoho) viak nie je totoZny s obsahom rodovej kategérie edukand-edukant. Pojem
ucenia sa — ucenia niekoho a pojem (formdlnej, semiformdlnej a informadlnej)
—>edukace (vzdeldvania, vychovdvania a vycvicovania (g. Svec, 2003, 2002a, 1985) nie
je totiz zhodny, pretoze tu ide o vztah SirSieho a uzZieho edukologického pojmu
(edukologie). P. p. ¢lenime podla odborov ucitelstva, vychovdvatelstva, poradenstva
a inych odborov pedagogiky. Pojmami myslime, vyjadrujeme myslienky, utvairame
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planovani vyzkumu

alebo vytvdrame nové poznatky, nimi exteriorizujeme aj interiorizujeme komunikdty,
ktorym pripisujeme isty zmysel a vyznam. Filozofické, psychologické a inodiscipli-
ndrne pojmy osobnosti sa odrdZaji v rozmanitosti pedagogickych konceptov vzde-
lanosti, vychovanosti alebo vycvi¢enosti (trénovanosti). Vymedzenia pojmov tej ¢i
onej teoretickej koncepcie sa mozu odlisovat od ich osobného poratia u ucitelov
a ziakov. V modernej didaktike sa rozvinuli kontrastné metodiky ucenia sa a vyuco-
vania pojmov, ktoré by sme mohli oznacit ako in-Struktivna a zjavovacia verzus
kon-§truktivna a objavovacia stratégia. Kazda veda ma svoje nosné, vychodiskové,
bdzické pojmy. V pedagogike su to: uc¢enie sa-ucenie iného/inych, vyu¢ba-mimo-
vyuc¢bova vychova, vzdeldvanie-vychovdvanie-vycvicovanie, edukdcia-indoktrindcia,
kultiracia-profesionalizdcia-socializdcia-personalizdcia (bliZie S. Svec 2002a, 1995,
1988, 1985). Od nich si odvodené pojmy, akymi st napr. skidsenostné ucenie sa
konanim, timové vyucovanie, vyucbovy projekt, zdujmovy Ziacky krizok, cielovy
program $koly (kurikulum skoly) ap. Pojmy a terminy si elementdrnou jednotkou
poznania a pozndvania a konstitutivnym prvkom odborného —jazyka pedagogiky.
Maijii také vlastnosti poznania a mysle, a tym aj jazyka, akymi je: (ne)presnost, (jedno/viac)
vyznamovost, (ne)urcitost, (ne)ostrost, vieobecnost-§pecifickost, abstraktnost-
konkrétnost, jednoduchostzlozitost, jedno/viacslovnost, (ne)struktirovanost, (ne)sys-
témovost, (ne)platnost, (ne)pouzitelnost, (ne)rozpinavost, (ne)formalizovanost
a iné charakteristiky. Z hladiska odboru ucitelstva, poradenstva a vychovavateltva
mozno navyse rozli§it aj také atribtty pojmov (a inych kategorii poznatkov), akymi st:
naucitelnost (osvojitelnost, konstruovatelnost), obtaznostlahkost, idernost (vplyvnost,
mocnost slov) — prdzdnost, formdlnost, prikladovd abstraktnost — prikladovd po-
cetnost (privyklade s definiciou prikladom) a iné vlastnosti. ->terminologie pedagogickd.

LITERATURA: SVEC S Zdakladné pojmy v pedagogike a andragogike. Bratislava : IRIS, 2002a.

SVEC, S. Metodologicky pohlad na jazyk vychovovedy a jej terminologické
problémy. In Jazyk vied o vichove. SVEC, S. a kol. Bratislava : Gerlach Print
a Filozofickd fakulta Univerzity Komenského, 2002b, s. 8-27.
SVEG, S. Nonformailne alebo semiformalne vzdeldvanie v kontexte formdl-
neho a informdlneho vzdeldvania? (Ktoré st organiza¢né Struktiry celoZi-
votného ucenia sa?) In SVEC, S. a kol. Pojmoslovné spory a ich definicné riesenia
vo vyjchovovede. Bratislava : Stimul, 2003 s. 135-145.

Suvs
PLACEBO EFEKT —EFEKT PLACEBO

PLANOVANI VYZKUMU - PLANOVANIE VYSKUMU
Sestaveni planu vyzkumu (napf. prostiednictvim dotazniku) je vicestupiiovy pro-
ces, ktery md tento prubéh:

¢ Stanoveni relevantnich vyzkumnych otdzek, vytvoieni koncepce a hypotéz na zd-
kladé teoretického modelu: Co chceme védét? Jaky teoreticky model pouZzijeme?

e Zptresnéni vyzkumnych otdzek a koncepci: Které dil¢f aspekty koncepce zahr-
nuje a které z nich majf pro planovany vyzkum vyznam?
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polozka

® Operacionalizace a stanoveni proménnych: Vymezeni vyzkumné metody. Kte-
rymi metodami mtZeme dosdhnout toho, co chceme védét? Vymezeni opera-
cionalizovatelnych proménnych: Jak mtZeme zkoumanou skute¢nost (koncepce)
mérit?

® Pievedeni operacionalizovatelnych proménnych ve specifické otdzky dotazni-
ku, abychom se mohli pokusnych osob dotazovat na jejich situaci, postoje apod.

Jednotlivé kroky a tivahy, které vedou k operacionalizaci, musi byt zdokumentovany.
Pri védeckych vyzkumnych projektech, stejné tak pti vyzkumnych zakdzkdch se po-
7aduje detailni vyzkumny pldn s uvedenim ndkladt a také presny ¢asovy harmono-
gram. Vyzkumny pldn s dotazovanim (standardizovanym), obsahuje ndsledujici kroky:

® Stanoveni a formulovdni vyzkumnych otdzek ve formé tazacich vét.

¢ Urcenivyzkumného vzorku, resp. skupiny, kterd bude predmétem dotazovani.

e Prevedeni vyzkumnych otdzek do modelu operacionalizovatelnych promén-
nych (= model proménnych).

e Otdzka: ,,Co se md zkoumat?“ musi byt preformulovdna: ,Jak je mozZno postih-
nout to, co md byt zkoumdno?“ PoZadavky a meze techniky dotazovdni musi byt
oviem respektovdny.

¢ Kzvolenému tématu je tieba prostudovat existujici (mezindrodni) odbornou
literaturu a sezndmit se s dosavadnimi vyzkumy na dané téma. MiiZe se oviem
ukdzat, Ze vyzkumny problém byl jiz nékde vyfesen.

Nasleduje konstrukce dotazniku, stanoventi strategie vyzkumného vzorku (rozsah,

reprezentativnost, pocet dotazti) a provedeni pretestu véetné revizi ndvrhu dotaz-

niku. Ddle ndsleduje organizace a provedeni dotazovdni (tstné, pisemné, telefonicky,

elektronicky), zpracovdni ziskanych dat, jejich vyhodnocenfi a vypracovani vyzkum-

né zpravy. — cil vyjzkumu

LITERATURA: KROMREY, H. Empirische Sozialforschung. Modelle und Methoden der Datener-

hebung und Datenauswertung. Opladen: Leske & Budrich, 1998.

FRIEDRICHS, J. Methoden empirischer Sozialforschung. WV Studiwm, Bd.28.
Verlag fur Sozialwissenschaften, 1990.

See

POLOZKA
Polozka — oznaceni pro dil¢i otdzku n. dlohu —testu nebo — dotazniku; rozlisuji se
razné typy p. podle riznych kritérif; p. ano — ne/spravné — chybné (right-wrong/
true-fals item) — otdzka nebo tikol v testu, kdy md testovany urcit pravdivost nebo
nepravdivost, resp. spravnost nebo chybnost; polozka s volbou (multiple- choice
item) — p., u které ma testovany za tikol zvolit spravnou nebo nejlepsi odpovéd z néko-
lika nabizenych moznosti. Na kazdou p. jsou kladeny urcité konstrukéni pozadavky
a hodnoti se jejich vlastnosti, napr. u didaktického testu se statisticky hodnoti citlivost,
obtiZnost poloZek atd.

Vie
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poznatek

POZITIVISMUS - POZITIVIZMUS
Filozoficky smér pozitivismus omezuje platnost lidského pozndni pouze na to, co je
pozitivné ddno, tj. na empiricky ziskand data. Jeho oznaceni vychdzi z latinského
positus — polozeny, umistény. Zakladatel p. August Comte (1798-1857) zdiiraznil
vyznam védy jako ndstroje pozndni i premény skutecnosti. Védy klasifikoval podle
toho, jak v historii dospély do stadia pozitivniho, a tim ptispivaji k pokroku lidstva.
Z tohoto hlediska uvedl Sest zdkladnich védnich oborti — matematiku, astronomii,
fyziku, chemii, biologii a sociologii, kterd predstavuje vyusténi védeckého zkoumad-
ni skutecnosti. P. se v této souvislosti chdpe jako filozofie védy (fakti1). Konstrukce
védéni md byt pozitivni, tzn. vécnd, urcitd, jistd, pesnd, piehlednd, prokazatelnd,
objektivni a relativni, na rozdil od absolutni pravdy. Vychdzi ze sbéru a tfidéni fakti,
jez vyustuje v jejich vyhodnoceni — co neni prokazatelné, neplati. Rozsiieni p. ve
spolec¢enskych véddch (véetné pedagogiky) usiluje od 2. poloviny 19. stoleti o nava-
zdni na Uspéchy prirodnich véd. Piijetim metody empirické evidence se spolecenské
védy maji osvobodit od tradi¢nich metafyzickych spekulaci. P. a na néj navazujict
novopozitivizmus hledd identitu védy a kritérium, jak rozlisit védecké poznani (ja-
zyk védy) od nevédeckych, metafyzickych, ideologickych, uméleckych a dalsich textt.
Cilem je tzv. demarkace, tj. nalezeni této hranice na trovni pojmu a vét. PoZzadav-
kem pro védecky jazyk je jednoduchost a intersubjektivni povaha. Pozitivistickd
véda hledd jazyk, ktery odkazuje na empirickd data, je objektivni a nezdvisly na po-
zorovateli. Novoporzitivismus usti v logicky p. (Rudolf Carnap, 1891-1970, tzv. logika
védy), ktery zkoumd pouze jazyk védy, zpracovdvd jeho syntax a abstrahuje od pu-
vodniho propojeni védeckého textu s empirickymi daty.
LITERATURA: BLECHA, J. Filosoficky slovnik. Olomouc : FIN, 1995.

Ji

POZNATEK - POZNATOK

Poznatek je vysledok bezného, umeleckého, filozofického alebo vedeckého pozni-
vania; vedecky p. je produkt $pecifikovaného, prisneho a objektivneho skiimania,
ktory vznikol v ramci nahromadenej ludskej skidsenosti a funguje v tejto skdsenosti.
P. sa 7iada odliSovat od pihej informdcie. Termin —informace sa pouziva skor na
oznacenie symbolu, obrazu, slova alebo sprdvania sa systému vtedy, ked ide o nesu-
visiace alebo ciastkové javy alebo jednotlivé udalosti. Termin p. sa skor uplatiiuje
pri vzdjomne stvisiacich alebo v§eobecnych myslienkach a pravddch, ktoré maji
spravidla trvalejsiu hodnotu. Objektivny p., zdielany prostrednictvom Zivého ucitela
alebo komunikacného média, sa premieria prostrednictvom instruktivneho alebo
konstruktivneho uc¢enia sa do subjektivnej znalosti alebo védomosti. Pedagogické
p- st rozneho druhu: subjektivne a objektivne; osobné a skupinové; zdielané a ne-
vypovedané; Specifické a vSeobecné; pripadové a zdkonité; klinické a akademické;
praktické, empirické a teoretické; vyskumné, vyvojové a evalvacné ap. Podla bloomovs-
kej taxonémie (Anderson and Krathwohl, 2001; Svec 1983) rozlisujeme 3tyri hie-
rarchické roviny pedagogickych p.: 1. faktudlne p. — empirické zistenia, Statistické
ddta, historické tidaje, nové ndzvy a terminy ap.; 2. konceptudlne p. — nové definicie,
koncepty, klasifikdcie, pri¢cinno-ticinkové hypotézy, korela¢né tvrdenia, principy,
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poznatkova baze pedagoga

zdkonitosti, tedrie a teoretické modely; 3. procedurdlne p. o pristupoch a postu-
poch objektivizovaného pozndvania a inova¢nej zmeny v $kolstve a osvete, o kritéridch
pre pouZivanie metdd a technik pedagogického skiimania a premeny $kolskej pra-
xe ap. 4. metavedné p. o filozofidch pedagogickej vedy, o jej minulosti, pritomnosti
a budicnosti, o jej mieste, fungovani a strategickom rozvoji v spolo¢nosti, o jej sub-
stantivnej a metodologickej paradigme, o (seba) pozndvani jej identity, o jej vztahoch
s praxou pedagogického vzdeldvania a povolania, o jej metatedridch ap. > poznatkovd
baze pedagoga, — odvétvi znalostniho primysiu.
LITERATURA: ANDERSON, L. W.; KRATHWOHL, D. R. (eds.). A taxonomy for learning,
teaching, and assessing. A revision of Bloom s taxonomy of educational objectives.
New York : Longman, Inc., 2001.

SVEC, S. Teoretickd analyza pedagogzckych cielov a ich taxonomia. Bratislava : Fi-
lozoficka fakulta Univerzity Komenského. (Vyskumnd sprava), 1983.

Suvs

POZNATKOVA BAZE PEDAGOGA - POZNATKOVA BAZA PEDAGOGA
Poznatkovd bdze pedagoga je systém poznatkov: 1. o aktudlnom i potencidlnom so-
ciokultirnom obsahu pre odbory ucitelstva, poradenstva, vychovdvatelstva, vychov-
no-socidlnej a $pecidlnopedagogickej starostlivosti, 2. o teoretickych fundamentoch
pedagogickej prace: 2.1 biologické, hygienické, psychologické a sociologické po-
znatky o detstve a dorastenectve a o vyvinovych a osobnostnych charakteristikdach
vekovych skupin uciacich sa (Ziakov, chovancov a klientov), 2.2 poznatky o kultur-
nych, ekonomickych, politickych a legislativno-prdavnych kontextoch vzdelanosti
a vychovanosti vo vjucbe a mimovyucbovej vichove, 2.3 filozofické poznatky o poslaniach,
tceloch a hodnotdch —>edukace, 3. poznatky ze Skolské obecné pedagogiky (vSe-
obecnej didaktiky, poradenstva, vychovavatelstva a vychovno-socidlnej starostlivosti):
3.1 teoretické koncepcie vzdelanosti, prip. trénovanosti, 3.2 teérie u¢enia sa a vyucby
alebo mimovyucbovej vychovy a koncepcie ich vieobecnych metéd a organizac-
nych tutvarov, 3.3 koncepcie skisania a hodnotenia uciacich sa a vyhodnocovania
kvality a efektivnosti $koly, 4. poznatky z predmetovej/odborovej didaktiky: 4.1
poznatky o cielovom programe (,kurikule®) vzdeldvacieho stupria, typu skoly, §tu-
dijného odboru a predmetného kurzu a poznatky o prislusnych uc¢ebniciach a uceb-
nych materidloch a pomdckach pre ucebny predmet, 4.2 poznatky o uciacich sa
a o ich charakteristikdch (o ich predmetnych prekonceptoch, u¢ebnych potre-
bdch, Studijnych ndvykoch, pozndvacich $tyloch ap.), 4.3 poznatky o Gceloch a hod-
notdch tzv. vychovného vzdeldvania a vycviku, 5. poznatky, spdsobnosti a praktické
skudsenosti §tudentskych pedagégov (nastdvajicich ucitelov, poradcov, vychovava-
telov, socidlnych pedagdgov, $pecidlnych pedagégov) z praktik a praxi. —>informace
— poznatek

LITERATURA: lANIK, T. Znalost jako klicovd kategorie ucitelského vzdéldavdni. Brno : Paido, 2005.
SVEC, S. Pedagogika ako veda: Teoretické reflexie. Pedagogickd revue, 2004a,
¢.2,s.105-119.

SVEG, S. Odborova/predmetova didaktika ako Studijny a vedny odbor v sys-
témovostruktirnom kontexte. In JANIK, T.; MUZIK, V.; SIMONIK, O.
Oborové didaktiky v pregradudlinim ucitelskem studlu Brno: MU 2004.

Svs
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pozorovani

POZOROVACI ARCH

Pozorovacim archem rozumime pi'edem piipravené schéma ¢i formuldr, ve kterém
jsou zapsdny kategorie jevi, které chceme pozorovat. Kategorie zaznamendvame
béhem pozorovani pomoci kédu (stanovujeme si je sami vzhledem k cili pozorovani,
mohou to byt ¢drky, ¢isla nebo jiné znaky). Zaznamendvame bud délku trvdni jevu,
nebo cetnost vyskytu jevu. Jakmile pozorovatel zpozoruje dany jev, zapiSe ¢islo (dél-
ka trvani) nebo udéld ¢arku (¢etnost) do pozorovaciho archu. Rikdme, 7e pozoro-
vatel kéduje —kddovdni. P. a. mazZe mit rizné podoby, napt. mapa tiidy (schéma
rozmisténi zZikt ve tiidé€) — zaznamendvdme do ni napft. frekvenci komunikace uci-
tele s jednotlivymi Zdky, pohyb ucitele a zZiki ve tfidé béhem vyucovdni; arch na zd-
znam cinnosti ucitele a Zdka — v archu jsou vyjmenovdny ¢innosti ucitele a zdk,

vyskytne-li se dand ¢innost ucitele nebo zdka, pozorovatel u ni udéld ¢arku. Obecné
plati, Ze by tabulky nemély obsahovat vice kategorif, nez si mtize pozorovatel zapama-
tovat a neZ muze umistit do tabulek. Kategorie predstavuje obecnou podobu sledova-
ného jevu — napi. kdzen zdku, chovdni, ucitelovy otdzky, zptisob poddni uciva ucitelem,
organizace podminek vyuky apod. (srov. Gavora, 2000, s. 76-77). P. a. se pouZivd pii
= strukturovaném pozorovdni, pﬁpravujeme ho pred samotnym — pozorovdnim.

LITERATURA: GAVORA, P. Uvod do pedagogického vjzkumu. Brno : Paido, 2000.
MANAK, J. a kol. Kapitoly z metodologie pedagogiky. Brno : MU, 1994.
RYS, S. Hospitace v pedagogické praxi. Praha : SPN, 1988.

Mi

POZOROVACI SYSTEMY - POZOROVACIE SYSTEMY

Pozorovaci systémy jsou vyzkumné ndstroje, které muzZeme ihned aplikovat do praxe.
Podrobné popisuji pozorované kategorie jevii, jejich soucdsti je navod k identifikaci
jevu, pojedndvaji o zptisobu jejich zdznamu a vyhodnocovdni. P. s. je velké mnozstvi,
mnohé z nich jsou vak modifikacemi jinych p. s. K nejznamé;j$im radime —>systém
Flandersiw a Bellackw. = pozorovant

LITERATURA: GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno : Paido, 2000.
SVATOS, T. Flandersova metoda interakéni analyzy v uditelské piipravé.
Pedagogika, 45, 1995, ¢. 1, s. 64-70.
TOLLINGEROVA, D. Bellackova metoda mlkroanalyzy a jeji formdlnf
zdapis. Psycholdgia a patopsycholdgia dietata, ro¢. 6, 1971, ¢. 3, s. 241-259.

Mi

POZOROVANI - POZOROVANIE

Pozorovdni je metoda zaloZend na sledovdni smyslové vnimatelnych jevi; jednd se
zejména o chovani osob, o urcité ¢innosti jedincu, prip. okolnosti téchto ¢innosti,
o prostiedi, ve kterém se odehravaji ¢innosti osob, o pritb¢h déje aj. Predmétem p.
muZe byt pozorovatel sim (introspekce), nebo jiné osoby, nebo jevy, ale i predméty,
se kterymi tyto osoby pracuji. P. se v béZném Zivoté déje vétSsinou nesystematicky,
ndhodné a je ovlivnéno subjektem pozorovatele. P. jako jedna z metod védeckého
vyzkumu vSak musi byt objektivni (objektivita je docilovdana vétsim poctem nezdvis-
lych pozorovatelit), zimérné, cilevédomé, planované a systematické. DuleZitou roli
pritom hraje presnost a spolehlivost (reliabilita). Pri p. je tieba brdt v Gvahu:
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pozorovani nepiimé

a) cil pozorovanf;
b) predmét pozorovdni — tj. osoby, ¢innosti, piedméty a prostieds;

c) casové hledisko pozorovani — tj. kdy, jak dlouho, v jaké frekvenci a v jakych
¢asovych intervalech bude pozorovdni probihat;

d) zptisob pozorovani — tj. kdo bude pozorovat, jaké pozorovaci ndstroje pouZije,
jak bude pozorovani zaznamendvat a vyhodnocovat.
P. miizeme klasifikovat podle fady hledisek — setkdvame se riznymi druhy p., které
se nejcastéji pouzivaji kombinované: soustavné vs. piileZitostné; kratkodobé vs.
dlouhodobé; —zicastnéné vs. —>neziicastnéné; zjevné vs. skryté; systematické vs. ne-
systematické; piirozené, terénni vs. laboratorni, experimentdlni; — piimévs. nepifmé,
resp. —>zprostredkované, — strukturované, standardizovanévs. —nestrukiurované, nestan-
dardizované. RozliSujeme tii faze p.: 1. ptiprava (stanovime cil p., pozorované situace,
osoby a piedméty, které budeme pozorovat, uré¢ime ¢asovou organizaci p., pripra-
vime si zplisob p., ktery si nacvi¢ime); 2. vlastni p. (sledovdni osob, ptedméti, pro-
stfedi; zdpis nebo registrace pozorovaného); 3. analyza pozorovaného (ziskané tdaje
se uspoiddaji, kategorizuji, vyhodnoti a interpretuji). P. miiZeme zaznamenat na
audiokazetu nebo na videokazetu. Vyhodou zdznamu je, Ze umoziuje opakované
p-, mtiZze ho shlédnout vice pozorovatelt (zajistuje vétsi objektivitu), na zdiznamu
muzZeme pozorovat pokazdé jiné jevy atd. Nevyhodou —nepiitmého pozorovdnije, Ze
pozorovatel nemd bezprostiedni kontakt s pozorovanou realitou. Vhodné je kom-
binovat pfimé p. s nepfimym. Metoda p. se v pedagogice pouZivd v ramci pedago-
gické diagnostiky a empirického vyzkumu. — diagnostika — chyby pri pozorovdni
LITERATURA: GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno : Paido, 2000.
HARTL, P.; HARTLOVA, H. Psychologicky slovnik. Praha : Portdl, 2000.

PRﬁCHA,].; WALTEROVA, E; MARES,]. Pedagogicky slovnik. Praha : Portdl,
2003.

Mi

POZOROVANI NEPRIME (ZPROSTREDKOVANE) —

POZOROVANIE NEPRIAME (SPROSTREDKOVANE)

Pozorovatel sleduje jevy napt. z videozdznamu, z audiozdznamu, z fotografie atp.
Mi

POZOROVANI NESTRUKTUROVANE (NESTANDARDIZOVANE) —
POZOROVANIE NESTRUKTUROVE (NESTANDARDIZOVANE)

Pozorovatel md stanoveny cil, ptedmét i délku pozorovanti, ale nemd piedem stano-
veny systém pozorovani, nemd piipraveny zidny — pozorovact arch; jednd se o explo-
rativni pouZiti, tzn. pouZivd se tehdy, kdyZ se problematika zac¢ind zkoumat poprvé
anejsou o ni zndmé tdaje, nebo tehdy, kdyZ chceme problematiku zkoumat z jiné-
ho hlediska.

Mi
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prameny

POZOROVANI NEZUCASTNENE — POZOROVANIE NEZUCASTNENE
Pozorovatel sleduje skupinu ,zvnéjsku®, aniz by se stal ¢lenem skupiny.
Mi

POZOROVANI PRIME - POZOROVANIE PRIAME
Pri piimém pozorovdni je pozorovatel je osobné pritomen v prostredi, ve kterém
sleduje dané jevy.

Mi

POZOROVANI STRUKTUROVANE (STANDARDIZOVANE) —

POZOROVANIE STRUKTUROVANE (STANDARDIZOVANE)

Pri strukturovaném, standardizovaném pozorovani pozorovatel zatazuje pozorova-

né jevy do predem stanovenych kategorii. Zaznamenadva je do — pozorovaciho archu,

ve kterém jsou kategorie piresné definovdny; pouZivd se zejména pro ¢innosti, které

jsou do jisté miry f'izeny, neprobihaji spontdnné, napt. ¢innost tfidy fizend ucitelem.
Mi

POZOROVANI ZUCASTNENE - POZOROVANIE ZUCASTNENE
Pozorovatel se na urcity ¢asovy Gsek stdvd soucdsti skupiny, kterou chce pozorovat,
aniz by prozradil sviij zamér. Podilf se na jejim béZzném Zivoté, a to mu umoziuje
pozorovat jevy jinak nedostupné.

Mi

PRAMENY - PRAMENE

Prameny neboli dokumenty (z lat. documentum — poucenti, doklad, od docere —
ucit) jsou zdrojem informaci. Rozumime jimi pfedméty vytvoiené specidlné za
tcelem zdznamu, uchovani a pfenosu informaci a dat. Jsou to hotovd pozorovani
skutecnosti — ,informac¢ni konzervy® existujici nezdvisle na jiném pozorovani ¢i vy-
zkumu. Prredstavuji Sirokou paletu z hlediska obsahu, forem a ticelu, pro které byly
vytvoreny. Fixovdny a konzervovany mohou byt riznym zptisobem. Podle zptisobu
fixace informaci je tfidime na prameny: 1. pisemné (textové) — rukopisny a ti§tény
text (zdznam o pozorovdni, protokol o prabéhu experimentu), 2. ¢iselné — statistické
udaje, 3. vizudlni (obrazové) — ndcrtek, kresba, fotografie, videozdznam, 4. auditivni
(fonetické) — magnetofonovy zdznam, 5. audiovizudlni — zdznamy tradi¢nimi a elek-
tronickymi audiovizudlnimi prostfedky. Z gnozeologického hlediska (podle vztahu
ke sledované skute¢nosti) rozliSujeme p.: a) primdrni (schéma jejich vzniku: jev —
pozorovatel — zdiznam) — pozorovatel fixuje bezprostedni tdaje, fakta o prislus-
nych jevech (vytvaii napt. registr vyskytu drog na skoldch), diky indiferentnimu
vztahu k pozorovanému jevu zaznamenavd data s maximdlni objektivitou, neanga-
7ované, b) sekunddrni (schéma: jev — pozorovatel — zdznam — interpretdtor) —jsou
zaloZeny na primdrnich p., opiraji se o né a popisuji je, analyzuji, interpretuji, prip.
hodnoti. VZdy se v nich v néjaké (samostatné, tviir¢i nebo kompila¢ni) formé pro-
mitaji znalosti, zkuSenosti, ndzory a postoje interpretdtora. Jejich pocet nartstd
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pravdépodobnost

tematické, personalm, regiondlni), recenze, anotované reserse, referatove CaSOplsy,
review.

LITERATURA: SPOUSTA, V., et al. Vdademékum autora odborné a védecké prdce (se zamérenim
na prdce pedagogické). 1. vyd. Brno : Masarykova univerzita, 2000. Kapitola 2.
Typy pramennych a literdrnich zdrojt informact, s. 27-38.

Sp

PRAVDEPODOBNOST - PRAVDEPODOBNOST

Za jev povazujeme to, nac¢ md smysl se tdzat, zda nastdvd, nebo nenastdvd. Jevy, kte-
ré vznikaji jako vysledky ptsobeni ndhody, oznacujeme jako ndhodné jevy. Nahodny
jevnastat muZe, ale také nemusi. P. jevu je mirou o¢ekdvdni toho, Ze dany ndhodny
jevnastane. P. jevu vyjadiujeme ¢islem z intervalu <0, 1>, pricemz plati, Ze p. je tim
vétsi, ¢im vice se ¢iselnd hodnota blizi k hodnoté 1. Klasickd p. vychdzi z predpokladu,
Ze vSechny vysledky urcitého ndhodného pokusu jsou stejné mozné. Napft. pii ho-
du hract kostkou (ndhodny pokus) md kazdy vysledek (tj. padnuti ¢isla 1, 2, 3, 4,5
nebo 6) stejnou moznost, Ze nastane. P., Ze padne urcity vysledek (napft. ,4%), je
potom ddna zlomkem m/n, kde nje celkovy poc¢et moznych vysledkti (u hraci kostky
n=06) a m je pocet vysledku priznivych danému jevu. U hodu kostkou napf. pocet
vysledku ptiznivych danému jevu (padnuti ¢isla ,4%) je roven 1. P., Ze padne ¢islo
»4“ je potom p = 1/6 = 0,17. Statisticky odhad p. Pokud nejsou splnény podminky
pro poufiti klasické pravdépodobnosti, Ize p. jevu také piiblizné statisticky odhadnout
pomoci relativni ¢etnosti pti dostate¢né velkém poctu ndhodnych pokust. Relativ-
ni ¢etnost se vypocitdvd jako podil ny/n, kde n, je pocet vysledkii piiznivych jevu
A (u hracf kostky napi'. pocet padnuti ¢isla ,4“) a n je celkovy pocet provedenych
pokusti. Pokud opakujeme ndhodny pokus mnohokrdt, md relativni ¢etnost ten-
denci kolisat kolem urcité, stdle stejné hodnoty, kterd je statistickym odhadem
pravdépodobnosti jevu.

LITERATURA: CHRASKA, M.; JANAK, V. Statistika pro pedagogy. Olomouc : PAF UP, 1990.
CHRASKA, M. Uvod do vjzkumu v pedagogice : Zdklady kvantitationé ovientova-
ného vyzkwmu. Olomouc : Univerzita Palackého, 2003.
KOMENDA, S.; KLEMENTA, ]. Analjza ndhodného v pedagogickém experimentu
a praxi. Praha : SPN, 1981.
POLAK, J. Piehled stiedoskolské matematiky. Praha : Prometheus, 1991.

Chr
PRAXE - PRAX —TEORIE

PRETEST - POSTTEST

Pretest — posttest (z lat. pre- = pfed-, nad-; post- = po) — kazdy vyzkum piedstavuje
kratsi nebo delsi proces, ktery je nutno také organiza¢né zabezpecit. Je-li sledovany
problém jasné vymezen na pozadi urcité teoretické koncepce, jsou-li formulovany
—hypotézy a zvoleny adekvdtni —vyzkumné metody, je Zadouct provést pred vlastnim
vyzkumnym Setfenim tzv. pretest (nebo pilotni vyzkum). V prabéhu explorace byl
vypracovan — pldn vyzkumu, ktery je pretestem ovérovan. Po ukonceni vyzkumu nd-
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sleduje zavérec¢nd kontrola vysledka — posttest. Jako hlavni metodické aspekty pre-
testu se uvddéji: ovéfeni realizovatelnosti vyzkumného zaméru, adekvatnost metod,
adekvdtnost pokusnych osob, pfimérenost ¢asu, vybér vyzkumného vzorku, zajiste-
ni kontroly reliability a validity aj. Na zdkladé vysledkii pretestu se provadéji zmény
nebo tpravy vyzkumného planu. Analyza vysledki pretestu naznaci, na které stranky
vlastniho vyzkumu je tfeba se zamérit, aby bylo dosazeno planovaného cile. Méfent
vysledkt po provedeném vyzkumu se provddi posttestem. — méfens

Ma

PRINCIPY TERMINOLOGICKE V PEDAGOGICE -

PRINCIPY TERMINOLOGICKE V PEDAGOGIKE

Terminologické principy v pedagogike — zdsady pri tvorbe, spresiiovani a ustalova-
ni spisovnych pomenovani vedeckych pojmov v oblasti $kolstva a osvety. Ich znalost
umoziiuje utvdrat spravne terminy, revidovat staré oznacenia, presadzovat a ustalo-
vat adekvdtne terminy, spresiiovat pouzivané definicie a predchddzat zbyto¢nym
informa¢nym Sumom a nedorozumeniam v ti¢innej odbornej komunikacii. V lite-
ratire o vieobecnej terminoldgii (Horecky 1956; Masdr 1991, 2000) sa analyzuji
viaceré vieobecné zdsady v oblasti vied o vychove: (1) princip usdstavnenosti terminu
vyjadruje poziadavku, Ze mdme utvdrat a ustalovat také terminy, ktoré maju svoje
evidentné systémové miesto v Struktire pojmov danej discipliny. Novy termin by
mal zapadat do daného poriadku Struktirnych vztahov nadradenosti-siradnosti-
podradenosti medzi definovanymi pojmami. 2) princip jednoznacnosti a presnosti
t. poZaduje, aby — videdlnom pripade — kaZzdy termin pomentival len jediny pojem
vjednej pojmovej sistave vednej tedrie, ¢i discipliny, a tak zabezpecil jeho zhodné
chdpania a vyklady aj bez kontextu. Tento princip sa nedodrziava doésledne dokon-
ca ani v tej istej discipline vedy (napr. termin vychova z hladiska filozofie alebo z as-
pektu pedagogiky). Relativna presnost terminu stvisi s formou jeho definovania.
Jeho exaktnost sa dosahuje jeho premyslenou klasifikdciou, mnoZinovym zobrazenim
a inymi prostriedkami jeho zjednozna¢nenia a spresnenia. Napr. ,0SS* a ,JSS* st
nezmyselné terminy z pitdesiatych rokov, kedy na osemroéni strednu skolu (OSS)
nadvizovala jedendstro¢nd stredna $kola. Aviak v pripade 8SS + 11SS neslo o 19-ro¢nt
strednu $kolu, lebo osemroc¢nd strednd $kola nebola strednd, ale zdkladnd a jede-
ndstro¢nd Skola nebola 11-ro¢nd, ale 3-ro¢nd. (3) princip slovotvornej motivova-
nosti t. je poziadavka, aby uplatiiované pomenovanie pojmu zretelne ukdzalo, na
aky popud ¢i z akého dovodu vzniklo, akym spésobom a od akého zdkladu bolo
utvorené alebo aky md povod. Napr. o termin ,slepecké pismo“ je necitlivy k nevi-
diacim, nevidomym osobdm so zrakovou nedostato¢nostou, preto treba upred-
nostnit medzindrodny termin Braillovo pismo. (4) princip krdtkosti t. je postuldt,
aby sa uprednostnil jednoslovny termin pred viacslovnym terminom a pritom sa
neskreslil jeho pojmovy vyznam. Viacslovné terminy su ,,nepraktické®, neoperativne
a neusporné, zato vsak mozu byt presné a jednoznacné. Poziadavka zjednosloviiovat
(univerbizovat) terminy vSak md lexikdlne, sémantické a syntaktické obmedzenia.
Kritkost terminu koreluje s jeho odvoditelnostou, teda so schopnostou derivovat
iné jeho slovné druhy. Krdtkost terminu mozno dosiahnut nahradenim viacslovné-
ho terminu menejslovnym alebo jednoslovnym: napr. vychova a vzdeldvanie dospe-
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lych —adultnd edukdcia, ktory navySe mad aj vlastnost odvoditelnosti, kedZe mozno
zneho derivovat jednoslovné adjektivum adultnoedukacny; (5) princip slovnej od-
voditelnosti t. je poZiadavka, aby termin mal schopnost byt slovotvornym zdkladom
pre odvodenie inych slov pomocou pripony, predpony a vniitroslovnej morfémy
alebo pre derivovanie slov inym spésobom, a to napr. z podstatného mena iné sub-
stantivum (samoucenie — sebaucenie — tebaucenie), z podstatného mena pridavné
meno (autodidaxia —autodidakticky), zo slovesa iné sloveso ¢i iny slovny druh (ucit—
vyucit — vyucovat — vyucovany — vyucujuci — vyuceni — vyucenci — vyucenie — vyucny —
naucit — naudcat ap.). Termin profesia umoziuje v podobe podstatného mena re-
produkovat jeho pridavné meno profesnd (sposobilost), profesiova (Struktira) a pro-
fesiondlna (pracovnicka), avsak termin povolanie toto derivovanie neumoziuje, nie
je derivatibilné; (6) princip preloZitelnosti t. je poziadavka, aby sa pri utvdrani
alebo ustalovani terminov uprednostnili také vyrazy, ktoré si lahko prelozitelné
z cudzieho jazyka a do cudzieho jazyka a ktoré by ulah¢ili odbornd komunikdciu
a garantovali jej bezporuchovost, a tak sa vylicil informac¢ny um, nedorozumenie
aneporozumenie. Kalkovany politicky termin ,,demokracia“ (nem. Demokratie, ang].
democracy) prekladdme, napr. v doneddvna pouZivanom vyraze ,politika §kolstva
vIudovej demokracii“, doslovne ako Iudovldda (z gréc. démos = Iud + gréc. kratia =
vldda, poriadok). Vo vyraze ,Judova demokracia®, ktory sa zauzival v byvalych socia-
listickych krajindch, tak islo vlastne o ,Judovi [udovlddu®, teda adjektivum ,Judova®
bolo sémanticky nadbyto¢né; (7) p. internaciondlnosti t. plynie z poziadavky unifi-
kovat terminy v odbornej komunikdcii vo vede a technike na medzindrodnej trovni.
Internacionalizmus —edukdcia je potrebny na medzindrodné pomentvanie gene-
rického pojmu vyjadrujtiiceho (ako ,spolo¢ny menovatel” pred zdtvorkami) spolo¢né
znaky tych Specifickych pojmov socidlnych javov (v zdtvorkdch), ktoré si poment-
vané zvy¢ajnymi slovnymi spojeniami (v zdtvorkdch):

S§kolstvo a osveta

vychovdvanie a vzdeldvanie

edukicia — | vzdeldvanie a vycvik
vyucba a mimovyuc¢bova vychova
pedagdgia a andragégia

Princip medzindrodnosti terminu bol v nasej pedagogike a andragogike — napriek
jeho necastému uplatiiovaniu — v istom napati s poZiadavkou intranaciondlnosti
terminu. Tento postuldt vyjadruje potrebu pouZzivat podla moznosti v ¢o najviciej
miere ndrodné terminy (ndzvy), aby urc¢itému odbornému ndzvu rozumeli ¢o naj-
Sirsie vrstvy domadcej odbornej obce ¢i aj laickej ndrodnej populdcie. PoZziadavka
internacionalizdcie terminolégie sa viaZe nielen na poziadavku ustrojnosti terminu,
ale aj na terminologicki a zdroven didaktickd zdsadu zrozumitelnosti a osvojitelnosti.
Napr. kalk , kurikulum® (podla autora cielovy program) tieto zdsady nereSpektuje,
a preto robi tazkosti tym samotnym krajindm, odkial sme ho v ¢estine a slovencine
prevzali ako kultdrnu vypoZicku.
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projekt vyzkumu

LITERATURA: MAS@R, 1. Prirucka slovenskej terminoldgie. Bratislava : Veda, 1991.
MASAR, 1. Ako pomeniivame v slovencine : kapitolky z terminologickej tedrie a praxe.

Bratislava : SJS pri SAV; JU LS SAV, 2000.

N7

PROGNOZA
Progndéza je nejcastéji charakterizovana jako odhad budouciho vyvoje, jako predvi-
ddni pravdépodobnych zmén ve stavu, struktui‘e a dynamice jevii v novych podmin-
kdch. P. zpravidla navazuje na > diagndzu v tom smyslu, Ze vychdzi z diagnostickych
zdvéra a zdroven predpoklddd dusledky doporuceni a intervenci vedoucich ke
zméné ptivodniho stavu. Kvalifikovand p. vychdzi z dukladné analyzy empirického
a teoretického zdzemi jevu. V nékterych oborech (napitiklad v meteorologii, ekono-
mice, sociologii, demografii a mediciné) jiZ existuji zavedené zptisoby prognézovani.
V jinych oborech (naptiklad v psychologii a v pedagogice) nema zatim prognosti-
ka stabilizované postaveni. Také v téchto oborech se viak osvédcuji nékteré metody
intuitivntho a formalizovaného prognézovani. Pitkladem intuitivniho prognézo-
vani je dotazovdni experta. Expertni p. mtiZe byt individudlni nebo skupinovd.
K ziskdni relevantnich idaju k dlouhodobym zdiméram (nad 15 let) byvaji uzivany:
— interview, psani scéndi, brainstormingové metody, sestaveni komisi expertt a dalsi
zpusoby. Formalizované prognézovani je ticelné u kratkodobéjsich (5 let) a stfedné-
dobych (10 - 15 let) zamérua a je pii ném vyuZivino celé spektrum exploracnich,
asociacnich, experimentdlnich, matematicko-statistickych metod véetné metody
prognostického modelovdni a projektovdni. —>diagnostika

Sti

PROJEKCE - PROJEKCIA
Promitdni vlastnich psychickych procesu a stavti, motivii a vlastnosti do druhého c¢lo-
véka; ,podle sebe soudim tebe®; o¢ekdvdni, Ze zkoumand osoba md takové myslent,
schopnosti, motivy aj. vlastnosti jako my. S tim souvisi také individudlni subjektivni
zkresleni vlivem naSeho preferovaného (pozitivniho ¢i pesimistického) pohledu
na svét; dochdzi ke zkresleni ndzoru na lidi, situaci, vysledky vyzkumu atd. Pti zdacviku
pozorovatelt, tazatelti atd. ¢i pii interpretaci vysledku je tieba brdt tento efekt v tivahu.
Vie

PROJEKT VYZKUMU - PROJEKT VYSKUMU

Projekt vyzkumu je vstupnim pldnem realizace empirického vyzkumu. Soucdsti vy-
zkumného projektu je:

1. Vymezeni §irsi oblasti, v niz bude vyzkum realizovan.

2. Shrnuti a rozbor teorif i vyzkumu vztahujicich se ke zkoumané problematice;
postupné hleddni vlastniho problému, ktery bude kli¢ovy pro piipravovany vy-
zkum. DuileZzité je vyjasnéni, zda se timto problémem jiz nékdo zabyval a s ja-
kym vysledkem.

79
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3.

10.
11.
12.

Upftesnéni a formulace vyzkumného problému. Vyzkumny problém je presné
formulovand otdzka, kterd se tdZe na vztah mezi dvéma nebo vice — proménnymi.
Formulace problému nemusi mit vZdy tvar otdzky. Otdzka by ale méla byt im-
plicitné ve formulaci obsaZena.

Analyza vyzkumného pole; analyza vyzkumného pole verbdlné, nebo jesté 1é-
pe graficky hledd vztahy mezi v§emi — proménnymi, které ovlivituji zkoumanou
problematiku. Pomdhd k orientaci badatele v nékdy slozité vztahové strukture
vyzkumného pole a usnadriuje tvorbu —uvyzkumnych hypotéz, ale i vytvoreni vy-
zkumné strategie.

Stanoveni —vyzkumnych hypotéz.

Vymezeni zdkladniho souboru a —vjzkumného vzorku. Zdkladni soubor zahrnuje
vSechny entity (jevy, osoby apod.), jichZ se vyzkum tykd. Vyzkumny vzorek je
vybérem ze zdkladniho souboru, a to takovym, ktery by mél byt jeho co nej-

NS

presnéjsi zmensenou kopif.

Rozpracovdni vyzkumné strategie, vybér vhodnych —metod a technik vyzkumu,
jejich zdtivodnéni.

Casovy harmonogram. U longitudindlniho vyzkumu je uzite¢né stanovit i ter-
miny kontroly dosavadniho prabé¢hu vyzkumu.

Predpoklidané formy zpracovdni vyzkumného materidlu. Rozumné je jiZ v pro-
jektu uvazovat o formdch budouciho zpracovdni vyzkumného materidlu, zvdzit,
jak vytvaret databdzi, zda bude realizovdno statistické zpracovani, piipadné kva-
litativni vyhodnocent, pripadové studie apod.

Organizac¢ni, persondlni a materidlnf zajiSténi.

Finan¢ni rozvaha (nutnd zejména u grantovych dkolt).

Predpokladané vyuziti vystupti — publikovani, mozné dalsi pokracovani vyzkumu,
praktické vyuZziti. — cil vyzkumu

LITERATURA: MANAK,]. a kol. Kapitoly z metodologie pedagogiky. Brno : MU, 1994.

PRUCHA, J. Pedagogicky vyzkum — Uvedent do teorie a praxe. Praha : Karolinum,
1995.

PELIKAN, J. Zdklady empirického vizkumu pedagogickyjch jevii. Praha : Karolinum,
1998.

HENDL, ]. Uvod do kvalitativniho vyzkumu. Praha : Karolinum, 1999.
GAVORA, P. Uvod do pedagogického vjzkumu. Brno : Paido, 2000.

Pe

PROJEKTIVNI TECHNIKY

Projektivni techniky predstavuji rozmanité podnéty (napi. obrdzky s nedplnym
textem, netplné kresby, nedokoncené véty atd.), do jejichz reSeni (napt. doplrio-
vani textd v obrdzku, netdplnych vét) se promitaji osobnostni tendence subjektu,
napft. jeho emoce, pidni, ndzory apod., které si ¢asto neuvédomuje. Tyto podnéty
jsou charakteristické svou vicezna¢nosti (neurcitosti), kterd umoziuje rtizné odpo-
védi subjektii. P. t. byvaji obvykle konstruovany tak, aby subjekt dopfedu neodhadl
jejich diagnosticky zdmér.
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proménna

Lze rozligit razné druhy p. t. (Ri¢an, Zenaty, 1988):

1.

Interpretacni techniky spocivaji v tom, Ze subjektu jsou predkladdny viceznac¢né,
vétSinou vizudlni podnéty s vyzvou, aby tyto podnéty ,vyloZil“, interpretoval.
Zndamou psychologickou p. t. je Rorschachova technika, pfi niZ je subjekt vyzvdn
k interpretaci rtiznych inkoustovych skvrn. K témto technikdm je mozné zaradit
také nedplny obrdzek, napf. dialog dvou osob zndzornénych na obrdzku v urci-
té situaci. Subjekt md obrdzek interpretovat a doplnit slovy reakce téchto osob.

Slovné asociacni techniky jsou zaloZeny na tom, Ze subjekt md reagovat pomér-
né rychle na verbdlni podnéty. Patif sem: a) asocia¢ni experiment, pii némz se
subjektu udstné prezentuje podnétové slovo (napft. $kola) a jeho tkolem je co
nejrychleji ici slovo, které ho napadne jako prvni (napft. tfida), b) dopliiovani{
vét, kdy subjekt dokon¢i zacatou vétu tak, aby vyjadiovala jeho osobni ndzor (v pe-
dagogickém vyzkumu jsou zndmé dotazniky ucitelova pojeti vyuky), c) dopliio-
vani piibéhu, kdy subjekt dokoncuje netdplny pribéh.

Imaginativné verbdlni techniky, kterych vyuZivaji prevdzné psychoterapeuti.

. Scénické techniky vyZadujici po subjektu, aby v daném prostoru vytvoril z pied-

loZenych trojrozmérnych predmétu (lidské postavy, zvitata, stromy, domy atp.)
scénu s urcitym tematickym zamérenim.

. Vytvarné techniky, které jsou zaloZeny na tom, Ze se subjekt vytvarné vyjadiuje

a pritom obvykle voli téma i charakter svého vytvoru.

Preferencni techniky vyzaduji, aby subjekt vybral z urcitého poctu predloze-
nych objektt (obrdzki, predmétii, barev apod.) ty objekty, které jsou spojeny
s jeho prijemnymi dojmy, pocity, sympatiemi. Napt. v Luscherové testu subjekt
sestavuje z piedloZenych barev jejich poradi podle pifjemnosti dojmu, ktery tyto
barvy u né¢ho vyvoldvaji.

LITERATURA: RICAN, P.; ZENATY, J. K teorii a praxi projektivnich technik. Bratislava : Psy-

chodiagnostické a didaktické testy, 1988.
SVEC, S. a kol. Metodoldgia vied o vychove. Bratislava : IRIS, 1998.

Sul

PROMENNA - PREMENNA
Proménna je vlastnost (rys, jev, ¢initel, podminka), které mtiZeme podle urcitého
predpisu ptifazovat rtiznd ¢isla nebo hodnoty. RozliSuji se dva zdkladni druhy p.:

méritelné p. — maiZeme wrcit pocet nebo miru, stuperi jevu nebo vlastnosti: chyby v pravo-
pisu, mnozstvi védomosti, stupen oblibenosti predmétu, mira urcitych schop-
nosti atp.,

kategoridlni p. — nelze je kvantifikovat, ale pouze zavadit do t¥id, kategorii: napt. po-
hlavi (muz-Zena), vysledek kolokvia (vyhovél-nevyhovél), rodinny stav (svobod-
ny-Zenaty-rozvedeny), $kola (zdkladni-stfedni~vysokd), vyucovaci predmét, vyukova
metoda, vychovny postup apod.
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predmeét védy o vychové

Pti rozhodovdn{ o typu vyzkumu je uZite¢né, kdyZ se vyzkumnik opird o tyto p.
(Ferjencik, 2000):

S Ot R1, R2,R3

podnétové p. organismické p. odpovédové p.

Ve vyzkumu se obvykle zjistuji tii zdkladni typy vztaht mezi uvedenymi p.:

a) Zjistovani vztahti mezi podnétovymi a odpovédovymi p.: R =f (S)
Podnétové p. zde povaZujeme za moznou piicinu zmén —jde o tzv. nezdvisle p.
Odpovédové p. jsou pak disledkem ptisobeni nezavisle p. —jsou to tzv. zdvisle p.
Priklad: Zdvisi mira spoluprdce mezi partnery (R) na velikosti odmény za spolu-
prdci (S)?

b) Zjistovani vztaht mezi organismickymi a odpovédovymi p.: R = (O)
Priklady: Zdvisi $kolni prospéch (R) na inteligenci Zdka (O)?
Dosahuji malé déti (O) v testech tvofivosti vyssi skore (R) neZ staif lidé?

¢) Zjistovani vztahti mezi odpovédovymi p. navzdjem: R1 = £ (R2)
Priklad: Souvisi spolu dobry prospéch v matematice (R1) s dobrym prospé-
chem ve fyzice (R2)? > experiment

LITERATURA: GAVORA, P. Uvod do pedagogického vizkwmu. Brno : Paido, 2000.
KERLINGER, F. N. Zdklady vizkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.

Sul

PREDMET VEDY O VYCHOVE - PREDMET VEDY O VYCHOVE

Predmet vedy o vychove je skiimanie pri¢inno-ticinkovych, ticelovo-prostriedkovych,
Struktiirno-funkciondlnych, ¢asovo-priestorovych alebo inych predpokladanych
vztahov medzi javmi vymedzenych tsekov edukacnej (vychovnej) skutoc¢nosti, ale-
bo jej stranok a aspektov (S. Svec a kol. 1998). Svet (univerzum) vychovy —edukace
je spolo¢nou oblastou skiimania vSetkych (hominidnych, humanitnych, socidl-
nych, technickych a inych) vied o vychove, je polom celej vychovovedy-edukolégie.
Podobne ako iné vedy, aj —>vedy pedagogické sa historicky postupne diferencovali
(aintegrovali) podlaich predmetu skiimania v zhode so spolo¢enskymi potrebami
ich praxe. Na ilustrdciu predmetovej odli§nosti vniitri vied o vychove ndm poslizi
pripad predmetu teoretického odboru edukolégie-edukacnej psycholégie v be-
havioristickej tradicii, ktory md v podstate nasledujtici vzorec predmetu skiimania:

Re =1 (Se <> O.)

¢o znamend: Cinnost, resp. spravanie sa ako sled reakcif R je funkciou ,f* (t.j. je zdvislé
od) stimulov S a osobnosti O, ktord ako selektivny a ,Jomiaci® systém robf transfor-
movany vyber z tychto podnetov, ktoré zvniitoriiuje a zvonkajsuje sebe vlastnym
sposobom, ¢o je vyjadrené obojsmernou $ipkou. Dolny index ,.e“ tu znamend situdcie
a podmienky edukac¢nej skuto¢nosti. Vyssie uvedend formula predstavuje deskrip-
tivny vyrok kauzdlneho typu, ktory v ucitelskej (didaktickej) psycholdgii mézeme
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predvyzkum

sprikladnit: Dlhodobd retencia Studovaného materidlu (R) u heterogénnych
tcastnikov $kolovania (O) je Statisticky signifikantne podmienend logickou sek-
vencnostou a subjektivnou relevantnostou prezentovaného uciva vyucovacich hodin
(S). Pedagogika mad odlisny predmet vyjadreny v tomto vzorci:

Efektivnost. = f(Podmienky. <—> Prostriedky.)

¢o znamend: Efektivnost edukdcie E. zisfovand tirovitou dosiahnutych cielov je zdvisld
od povahy urcitych prostriedkov Pr. v urcitych podmienkach Po.. Tento deskriptiv-
ny (opisujtici) vyrok o kauzdlnom vztahu sa v pedagogike transformuje do podoby
preskriptivneho (predpisujiceho) vyroku o findlnom vztahu: Ak treba efektivne
dosiahnut ciele C. v podmienkach Po., potom maju sa pouZit prostriedky Pr.. Ako
vidiet z uvedeného, pedagogika vymedzuje deskriptivnu i preskriptivnu povahu
svojho predmetu v terminoch zdkladnych charakteristik praktickej ¢innosti, t. j. v ter-
minoch ciela, prostriedkov k cielu, podmienok a efektivnosti ¢innosti vychovy. Spe-
cifikum predmetu i metédy pedagogiky ju robi prevazne praktickym odborom
—védy pedagogické odlisnym od jej prevazne teoretickych odborov.

LITERATURA: SVEG, S. a kol. Metodologia vied o vychove : kvantitativno-scientické a kvalitativ-
no-humanitné pristupy. Bratislava : IRIS, 1998.
SVEC, S. Teoreticko-metodologické zdklady andragogiky. In Paedagogica
15 (2000) : zbornik Filozofickej fakulty UK. Bratislava : Univerzita Komens-
kého, 2000, s. 91-130.

Suvs

PREDVYZKUM - PREDVYSKUM

Pri testovdni v obvyklych socidlnich vyzkumech se zdsadné rozliSuje mezi — pretestem

a posttestem. Charakteristické pro experimentdlni vyuZiti pfedvyzkumu je zkoumadni

—experimentdlni (pokusné) skupiny a —kontrolni skupiny jesté pred vlastnim —>experi-

mentem, aby se zjistilo, zda se experimentdlni a kontrolni skupina v tomto stadiu vy-

zkumu od sebe vzajemné ligi. Ucel p. je ovétent - planu vyzkumu. P. se zaméiuje na
ndsledujici zasadni metodické body vyzkumného planu:

1) Legitimnost vyzkumného zaméru: Lze vyzkumny a vyuZitelny cil pokusnym oso-
bdm dostate¢né objasnit? Mohou byt ziskdny k nemanipulativni spoluprdci?

2) Vyzkumna situace: Je misto k vyzkumu zvoleno sprdvné? Kolik ¢asu bude vyza-
dovat jednotlivé Setfeni, pozorovani, zavéry? Jaké rusivé prvky nebo nevhodné
vlivy by se mohly objevit, napi. pfi terénnich vyzkumech nebo laboratornich
experimentech?

3) Role: Budou vyzkumnik a/nebo jeho spolupracovnici dobfe piijati? Je role vy-
zkumnika v terénu dostate¢né nendpadnd, aby nevzniklo nezddouci naruseni
a aby se v téchto podminkdch predc¢asné neobjevily vysledky vyzkumu, tedy ni-
koliv postoje a chovdni pokusnych osob, nybrz vysledky, které md vyzkumnik
mérit? Jsou spolupracovnici dostatecné vySkoleni a sledovdni, jsou dostate¢né
kompetentni?

83



pripadové metody

4) Prostredky: Budou pokusné osoby otdzkdm rozumét? Maji pokusné osoby do-
statek informaci, aby mohly otdzky zodpovédét, napt. vinterview, pii sociomet-
rické volbé nebo ve skupinové diskusi? Jaky rozliSovaci znak maji proménné:
Jak velky je rozptyl zkoumanych jednotek (napft. osob, slov) v projevech jednot-
livych znaka? Vystaci ovéreni hypotéz? Je mozno viechny odpovédi obsdahnout
vyznacenym kédem? Je systém kategorif vhodny pro zkoumany materidl? Jsou
kategorie dostate¢né jednoznac¢né, aby se dosdhlo vysoké jednoty pozorovateli,
posuzovatell nebo zapisovatela (reliabilita)?

5) Vzorek: Jsou pokusné osoby viibec dosazitelné? Je prili§ mnoho ubytka? Jaké
jsou jejich priciny?

6

~

Kontrola: Jaké existuji moznosti kontroly reliability a validity? Je moZno se napi.
pokusnych osob po experimentu dotazovat, provéiovat pretest-interview pro-
sttednictvim zpétnych otdzek (ndvstév nebo telefondtil)? Je mozno piitom po-
psat chovani interviewovaného? Je mozno pii pisemném dotazovdni pokusné
osoby, které odpovédély, a pokusné osoby, které neodpovédély, vyhledat? —otdzka

—>mérent
LITERATURA: FRIEDRICHS, J. Methoden empirischer Sozialforschung. WV Studium, Bd.28.
Verlag fur Sozialwissenschaften, 1998.
KASPRIK, R. Werbewirkung auf dem Prufstand — Konsequenzen aus der
Kaufentscheidungs-forschung, Gedachtnisforschung und Sozialpsychologie
fiir das Werbemittel-Pretesting. In: Marketing ZFP, 16.]g., Nr. 4, 1994, s. 247-256.

See
PRIPADOVE METODY - PRIPADOVE METODY > KAZUISTIKA

PSYCHODIDAKTIKA
Psychodidaktika — vo Francuizsku aj inde sa chdpe a vykladd ako psycholdgia vyuco-
vania predmetov. Nie je to jedind vynimka v prevzatom pomenuvani vednych alebo
Studijnych odborov: psycholingvistika nie je lingvistika Tudskej psychiky, ale psycho-
l6gia jazyka; sociolingvistika je vlastne socioldgia jazyka, nie lingvistika spolo¢nosti
alebo spolocenstva. Za povSimnutie stoji fakt, Ze prdca H. Aebliho ,Psychologickd
didaktika® md vo francuzskej verzii (1951) podndzov Application a la didactique de
la psychologie de Jean Piaget, v polskej verzii (1959) Zastosowanie psychologii Piageta
do dydaktyki. Psycholégia predmetového (ale aj u¢ebno-subjektového) vzdelanos-
ti a vychovanosti a vyucovania je bdzovou eduka¢nou vedou vo vztahu k aplikativnej
edukacnej vede — k didaktike psycholégie ako stredo- alebo vysokoskolského kurzu
psycholégie. (V praxi sa viak akiste vyskytuju aj psychologizované a sociologizované
lingvistiky). Rozvinuli sa aj psychologizované didaktiky. V poati S. Sveca (prednas-
ky zo systémickej didaktiky, 1995+) psychodidaktiku moZno chdpat ako odbor uci-
telstva koncep¢ne orientovany na intelektovy alebo senzoricko-motoricky rozvoj,
kym sociodidaktiku ako odbor ucitelstva koncep¢ne zamerany na socidlny rozvoj
(sociabilnych a kolektivnych) jednotlivcov, ako aj na rozvoj dspesnych ucebnych,
pracovnych alebo volnocasovych (prosocidlnych) kolektivov.

Sv§
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psychosémanticka metoda

PSYCHOMETRIE - PSYCHOMETRIA

Obor zabyvajici se méfenim psychologickych jevi, jejich trvanim a dalsimi vlast-
nostmi a vzdgjemnymi vztahy v¢. vztahti k procestim fyziologickym, napt. méienim
zdtéZze, vykonu (Hartl, Hartlova 2000). Méteni psychickych vlastnosti osobnosti se
nazyvd psychometrie (ndzev pochdzi od fyziologa J. R. Buchanana, ale je uzivdn i pro
meéteni vztahti mezi podnéty a reakcemi ve smyslu psychofyziky). NéktefT zastdnci
méteni v psychologii (napf. J. P. Guilford, 1959) pripoustéji, Ze existuji i méritelné
psychické vlastnosti. Obecné plati, Ze mnohé vlastnosti jsou ,métitelné“ za pomoci
riznych typt $kdl (Nakoneé¢ny, 1998). P. Rican (1977) chdpe psychometrii jako po-
mocnou disciplinu diferencidlni psychologie a psychodiagnostiky, kterd je zaloZena
na aplikaci matematicko-statistickych metod. T. Urbdnek (2002) vymezuje psycho-
metrii jako pomocnou psychologickou disciplinu zamérenou na tvorbu a hodno-
ceni psychodiagnostickych metod. Jednd se tedy o obor zabyvajici se teoretickymi
otdzkami méreni v psychologii. K tomu tcelu pouZivd mnoZstvi matematickych
a statistickych postupt, které byly v prubéhu vyvoje této discipliny vytvareny pro
konkrétni potireby psychologické praxe. Psychometrie je tedy k psychodiagnostice
v podobném vztahu jako statistickd analyza dat k vyzkumu v psychologii — predsta-
vuje jeji nedilnou souddst. PirestoZe se pri konstrukci testu pouZivaji i jiné postupy
neZ psychometrické, konstrukce a hodnocent testovych a dotaznikovych metod se
bez ni neobejde podobné, jako se psychologicky vyzkum v soucasnosti neobejde
bez statistického zpracovani dat.

LITERATURA: RICAN, P. Uvod do psychometrie. Bratislava : Psychodiagnostické a didaktické
testy, ] 1977.
URBANEK, T. Zdklady psychometriky. Brno : MU FF, Brno, 2002.
NAKONECNY, M. Encyklopedie obecné psychologie. Praha : Academia, 1998.

Re

PSYCHOSEMANTICKA METODA - PSYCHOSEMANTICKA METODA

Pojem psychosémantickd metoda je odvozen z terminu psychosémantika, kterym
se oznacuje oblast vyzkumu vznikajici pranikem psycholingvistiky, psychologie vnima-
ni a psychologie individudlniho védomi. P. m. je metodou, kterd umozinuje diagnos-
tikovat tzv. organizaci individudlniho systému vyznamu, ktery je pro dany subjekt
typicky. P. m. dovoluje vyzkumnikovi pronikat do individudlniho vnitfniho svéta
subjektu a ziskdvat o ném vysoce individualizovanou informaci, napt. o tom, jaky
vyznam prikladd urcitym sloviim, tvarim apod. Ke zndmym a v pedagogickém vy-
zkumu vyuZivanym p. m. patii — sémanticky diferencidl. Dalsi, slibnou p. m. je metoda
sémantického vybéru, kterd spocivd v tom, Ze subjekt prirazuje k pojmtim obrdzky.
Instrukce pro subjekt zni: Piifadte 4 - 12 obrdzka (oznacenych ¢isly) ke kazdému
ze slov seznamu na zdkladé toho, jaky pro vas md vyznam nebo jaké ve vds vyvoldva
pocity (podrobnéji napt. Urbdnek, 2003, s. 152).

LITERATURA: MARSALOVA, L.; MIKSIK, O. a kol. Metodologia a metddy psychologického

vyskumau. Bratislava : SPN, 1990.

URBANEK, T. Psychosémantika. Psychosémanticky pristup ve vjzkumu a diagnostice.
Brno : Nakladatelstvi Pavel Kiepela, 2003.

Sul
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pygmalion efekt

PYGMALION EFEKT > EFEKT PYGMALION

O-METODOLOGIE - Q-METODIKA

Ndzvem Q-metodologie se oznacuje skupina psychometrickych a statistickych pro-
cedur, které vyvinul v padesatych letech 20. stoletif William Stephenson. U Q-m. se
zkoumanym osobdm pi‘edklddd soubor (bali¢ek) karet, na nichz jsou uvedeny urcité
objekty (napft. vypovédi, ndzory, postoje, estetické objekty, Zivotni hodnoty apod.)
s tim, Ze je maji roztiidit podle urcitého kritéria. Jednotlivé karty se oznacujf jako
Q-typy. Pocet karet, které se piedklddaji ke tiidéni, byvd obvykle dosti vysoky (jako
optimdlni se doporucuje 60 - 120). Zkoumand osoba je vyzvdna, aby pfedloZené
Q-typy rozdélila do nékolika (napft. 11) hromddek podle urcitého kritéria. Q-typy
se mohou tiidit podle rtiznych kritérif, napf. podle vyznamu nebo diileZitosti pro
zkoumanou osobu, podle vlivu na néco, podle toho, jaky vztah osoba k objektu ma
apod. Nejcastéji se pozaduje rozdélovdni karet, které ptiblizné odpovidd normdlni-
mu rozdéleni (kvazinormdlni rozdéleni). Karty se ale mohou tiidit také tak, Ze do
vSech hromddek se umistuje stejny pocet karet (tzv. pravotihld distribuce). PouZivani
kvazinormdlniho rozdélenf je vyhodné zejména proto, Ze umoziiuje a usnadiiuje
statistické zpracovdni vysledkii. Urcitd poloha umistént karty vyjadiuje hodnocenit
daného Q-typu zkoumanou osobou. Toto hodnocenf se vyjadiuje pomoci bodu
(pti pouziti 11 hromddek lze napi. jednotlivé polohy umisténi karet bodovat od 0 do
10 bod1). Pomoci Q-tfidén{ ziskdvime pomérné snadno velky pocet kvantitativné
zpracovatelnych dat. Pii analyze je moZné napf. pocitat primérnd hodnocent jed-
notlivych Q-typt1 u zkoumanych osob, mtZeme pocitat korelace mezi tiidénim jed-
notlivych respondentt atd. Q-m. je vhodnd predevsim k intenzivnimu zkoumdnf
malého poctu osob, zejména pii objevovdni novych vztaht v edukacni realité.

LITERATURA: KERLINGER, F. N. Zdklady vjzkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.
CHRASKA, M. Uvod do v§zkumu v pedagogice : Zdklady kvantitationé orientova-
ného vyzkumu. Olomouc : Univerzita Palackého, 2003.

Chr

RATING —>SKALOVANI

REFLEXE — REFLEXIA

Reflexe znamend odrdZeni, ale téZ premy3leni, zahloubdni se (do sebe), rozjimdni;
ve vyzkumu chdpeme r. v §ir§im smyslu slova jako odrdzeni zkoumané pedagogické
reality, v uzsim smyslu pak obvykle premysleni vyzkumnika o vyzkumnych vysled-
cich. R. je viak také schopnost a dovednost vyzkumnika uvédomit si, co se s nim v pri-
béhu vyzkumu délo, jak vnimal zkoumané objekty, jak si uvédomoval svoji pozici ve
vyzkumu, a to v konfrontaci s tim, jak si mysli, Ze ho vidi druzi. R. vétSinou ndsleduje
tehdy, kdyz jiz vyzkumnik disponuje zkuSenostmi z daného (pravé probihajiciho,
hodnoceného) pedagogického vyzkumu. R. souvisi tizce se — sebereflexi, nékdy se s ni
dokonce zaménuje.

Sul
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REGISTRACE JEVU - REGISTRACIA JAVOV

Registrace (sledovanych, pozorovanych jevii) je jednou ze zdkladnich etap pedago-
gického vyzkumu. Spocivd v pokud mozno co nejpresnéjsim a podrobném zachyceni
viech sledovanych jevii, déji, situaci, tcastniki a podminek, které jsou predmétem
daného vyzkumného Seti‘eni. I kdyZ soucasné technické prostredky umozniuji vel-
mi presné zachyceni ¢asového pritbéhu, ndslednosti a ndvaznosti jednotlivych etap
prubéhu déje, véetné piipadného dodate¢ného zpomaleni a detailniho zkoumdni
jevu, je pfi registraci jevl1 v v oblasti spolecenskych véd velmi Ziadouci pfitomnost
vyskoleného vyzkumnika (vyzkumnik), ktery dokdze dokonaly technicky zdznam
(obraz, fdze, vysledky métenti aj) doplnit i piipadné dalsi, ne vzdy zcela zjevné detaily,
které mohou mit na sledovany jev nepifmy a technicky témér ,nezaregistrovatelny*
vliv. Pied zahdjenim registrace je tfeba si ujasnit 1. Které jevy budou predmétem
registrace. 2. Jak detailni md byt registrace sledovanych jeva (jejich prvk, fazi, nej-
vyznaméjsich, podstatnych komponent jevt). 3. Jakymi metodami a prostiedky bude
registrace realizovdna. Ddle je tfeba pripravit a piezkouset zvolené prostredky re-
gistra¢ni techniky, napf. vypracovat — pozorovaci nebo zdznamové archy, zvolit pokud
mozno nejméné rusivé rozmisténi pozorovatelt, funkéné instalovat prostiredky za-
znamové techniky aj.

Si

REGRESE - REGRESIA
Z lat. regredere —jit zpét, téZ regresni analyza. Analyza statistickych dat zaloZend na
matematicko-statistickych modelech regresnich rovnic. Tradi¢ni ndzev této analyzy
je nepresny, protoze se vyuzivd spise k predikci. Regresni analyzu pouZivime tehdy,
chceme-li zjistit zdvislost urcité kvalitativni proménné na jedné nebo vice kvantita-
tivnich proménnych (regresorech). Jestlize jsme predem definovali nezdvisle pro-
ménnou (vysvétlujici — napft'. inteligence) a zdvisle proménnou (napi. pramérny
prospéch ve 8kole), pak ur. a. piedpokldddme pouze jednostrannou zdvislost, tzn.
7e vysvétlovand proménnd zpétné neovliviiuje nezavisle proménnou (na rozdil napft.
od korela¢nf analyzy). Pomoci r. a. se snazime objasnit vztah mezi proménnymi
X aYas urc¢itou mirou pravdépodobnosti i predpovéd, zda-li se zméni zdvisle pro-
ménnd pii zméné nezdvisle proménné.

Ne

RELIABILITA — MERENI

RESPONDENT — RESPONDENT

Respondent (z angl. response = odpoved) — odpovedatel ako subjekt reagujtici na

—>oldzky —> dotaznika —> ankely alebo — interview (rozhovoru), ¢i = dotazovdni— e-mail.
Svs

ROZHOVOR ~ INTERVIEW ~>DOTAZOVANI

ROZPTYL —>MIRA VARIABILITY
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screening

SCREENING

Depistdz, sbér informaci o vyskytu urcitého jevu nebo také plosné vySetieni urcité
¢dsti populace. S. se také oznacuje hromadné (opakované) vySetfeni s cilem pod-
chytit nebo identifikovat urc¢itym zptsobem ohrozené jedince, piip. zdroje ohroZent
(Hartl, Hartlovd 2000). Jako sreeningovy test se také povazuje postup pouZivany
pro hrubou Kklasifikaci probandii jako prvni krok pfi rozhodovani o vybéru nebo
diagnostickych procesech (Urbdnek 2002).

LITERATURA: HARTL, P.; HARTLOVA, H. Psychologicky slovnik. Portal : Praha, 2000.
URBANF_K T. Zdklady psychometriky. Brno : MU FF, 2002.

SEBEREFLEXE - SEBEREFLEXIA
Sebereflexe je uvazovdni o sobé&, vétS§inou navazuje na —reflexi. S. rozumime neje-
nom obrdceni se dovniti sebe (neni to pouhd introspekce), ale i obrdcenti se ven,
k jinym subjektiim vyzkumu, s nimiz je (byl) dany subjekt v interakci. S. se nezamé-
fuje jenom do minulosti (co se uddlo), ale i do budoucnosti. Md tedy také antici-
pac¢ni charakter (co lze o¢ekdvat, Ze se bude dit za téch a onéch podminek). S. md
v pedagogickém vyzkumu §ir$f uplatnéni. MtiZe se tykat vyzkumné ¢innosti vyzkum-
nika, ale i zkoumané ¢innosti —>respondenta. S. je typickd zejména pro —kvalitativni
vyzkum. Jeji uplatnéni muze byt spojeno s vedenim —>deniku.
LITERATURA: KEEVES, ]J. P. (ed.) Educational Research, Methodology, and Measurement: An
International Handbook. 2. ed. Oxford : Pergamon, 1997.
N7

SEMANTICKY DIFERENCIAL

Vedle spole¢ného kulturniho vyznamu md kazdy pojem jesté dalsi, vedlejsi (konota-
tivni) vyznamy, které charakterizuji jednotlivé posuzovatele. Americky profesor C.
Osgood vytvoril v roce 1957 metodu, kterou lze tyto vedlejsi, psychologické vyznamy
pojmi méfit. Tato metoda je zndmd pod ndzvem sémanticky diferencidl. U s. d. se
jednotlivé pojmy posuzuji pomoci urcitého poctu posuzovacich skal (vétsinou sedmi-
bodovych). C. Osgood doporucuje posuzovat kazdy pojem z hlediska tif faktora,
které oznacuje jako faktor hodnoceni (nejsilnéjsi faktor), faktor potence a faktor akti-
vity (neslabsi faktor). Faktor hodnoceni Ize interpretovat jako dobro ¢i zlo pojmu,
faktor potence jako silu pojmu a faktor aktivity jako vztah pojmu k pohybu a zméndm.
Urc¢tme-li u jistého pojmu tyto tii faktory, je (podle C. Osgooda) urcen jeho individudln{
vyznam. Vyznamy jednotlivych pojmt lze potom zndzornit jako body v trojdimenzio-
ndlnim prostoru, jez se oznacuje jako sémanticky prostor. Pokusy s klasickym séman-
tickym diferencidlem v ¢eskych sociokulturnich podminkdch naznacuji, Ze analyza
do ti1 faktort je casto aZ piili§ detailnf a sofistikovand a hrozi u ni tudiZ urcité nebez-
pecichybné interpretace (zvldsté u faktoru aktivity). Ukazuje se, Ze edukacni realitu
je mozno popsat s dostate¢nym rozlisenim i pomoci dvou faktorti: faktoru ,hodnoce-

ni“ a faktoru, ktery oznacujeme jako ,faktor energie®. —>psychosémantickd metoda

LITERATURA: KERLINGER, F. N. Zdklady vjzkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.
CHRASKA, M. Uvod do vyzkumu v pedagogice : Zdklady kvantitativné orientova-
ného vyzkwmu. Olomouc : Univerzita Palackého, 2003.

Chr
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schéma

SHLUKOVA ANALYZA - CLUSTEROVA ANALYZA

Shlukovd analyza je metoda, jejimzZ cilem je piifadit jednotky analyzy (napft. osoby,
pripady, uddlosti apod.) na zdkladé¢ podobnosti ke skupindm (shlukam). Pritom
charakteristiky shlukt ani jejich pocet nejsou predem znamy — musi byt odvozeny
z vyzkumnych dat. Mirou podobnosti (resp. nepodobnosti) jednotek analyzy byva
Casto korelace nebo tzv. euklidovskd distance. S. a. se dnes prakticky provadi jen
pomoci pocitacu. Statistické programové systémy nabizeji fadu metod s. a. Mezi
¢asto pouzivané metody patff napi. metoda hierarchického shlukovini nebo me-
toda k-praméru. Vysledky s. a. je moZno piedkldadat v ¢iselné podobé (tabulky) ne-
bo také pomoci velmi ndzornych diagramii. S. a. umoziiuje nejen prvky analyzy
rozdélit do shluka (klastrt), ale také odhadnout ¢etnosti jejich prvki.

LITERATURA: OSECKA, L. Typologie v psychologii : Aplikace metod shlukové analjzy v psycholo-
gickém vyzkumu. Praha : Academia, 2001.
CHRASKA, M. Uvod do vizkumu v pedagogice : Zdaklady kvantitationé orientova-
ného vyzkumu. Olomouc : Univerzita Palackého, 2003.

Chr

SCHEMA

Schéma (z fec. schema = zptisob, situace, zfizeni) — zobrazuje struktury a vztahy jevl
nebo procest, je to ndrys, ndstin, nacrt, grafické zndazornént, symbolické zpodobent
néceho, md spiSe charakter kvalitativni neZ kvantitativni. Schéma zachycuje hlavni
strdnky sledovaného jevu, a to v urcité vécné, prostorové nebo c¢asové soustave,
struktutfe. Uplatiiuje se pfi zndzorriovdni sloZitych systému, zafizeni, protoZe se
soustieduje na jejich podstatné ¢dsti, které se obyc¢ejné zaznamendvaji prostiednict-
vim stanovenych znakii nebo symbolu. Ve vzdéldvaci ¢innosti schéma plni daleZitou
funkci v modernim pojeti ndzornosti, nebot tvoii prechod od primého vnimdni
reality k jejimu zpodobovdni pomoci znakt a symbolua. Vytvdieni schémat md téz
nezastupitelnou tlohu ve védecké prdci, nebot umoziuje zachycovat podstatné
stranky zkoumaného jevu, predstavovat si i abstraktni konstrukty pomoci analogie,
znakui a symbolti. Tim se usnadriuje a podporuje cesta od vnimani jednotlivin k zobec-
novani a mysleni. Termin schéma se pouZzivd téZ ve vyznamu program, rozvrh (sche-
dule) a rozumi se jim ndstroj pro sbirdni informaci (F. N. Kerlinger). V logice se
uplatriuje tzv. tisudkové schéma, které predstavuje formalizovany tvar daného tsud-
ku. Schéma abstrahuje od obsahu vyroki, respektuje pouze jejich formu. V Kantoveé
teorii pozndni je schéma spojujicim ¢lenem mezi smyslovymi daty a ¢istymi pojmy
(kategoriemi). Vytvdfeni vystiZnych schémat je naro¢nou tvarcf praci, nebot jde
o kritické posouzeni pozorovanych jevii, tfidéni jejich vlastnosti, pronikdni do vniti-
nich souvislosti a o postiZzeni podstatnych struktur. Schéma tim, Ze zachycuje pod-
statné vlastnosti jevu, predstavuje most, ktery spojuje smyslové vnimani s abstrakct,
s myslenim. Zdarilé schéma vypovidd o jevu vic neZ nepiesny slovni popis. Na druhé
strané oviem zjednodusujici, povrchni, formalistické nebo $ablonovité zobrazeni
¢asto vytstuje ve schématismus, ktery zobrazovanou skutecnost zkresluje.

LITERATURA: KERLINGER, F. N. Zdklady vizkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.
SPOUSTA, V. Vybrané problémy axiologické a estetické vychovy v tabulkdch a scheé-
matech. Brno : MU, 1995.

Ma
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signifikance

SIGNIFIKANCE - SIGNIFIKANCIA > TESTY VYZNAMNOSTI

SIMULACE - SIMULACIA
Z lat. simulare — napodobit, piedstirat. Cinnost (proces), pfi kterém vytvaiime
(ovérujeme) model redlného systému za ticelem pochopent, ovéieni nebo predik-
ce chovani tohoto systému. S. se rozviji spolu s novymi moznostmi, které poskytuji
digitdlni technologie a pocitace. Metodologie s. je zaloZena na poznatcich mate-
matiky, matematické statistiky, vypocetni techniky, programovani a obecné teorie
systém1l. S. v kontextu statistiky a pedagogické metodologie muzeme definovat jako
metodu pro odhad nezndmych pravdépodobnosti sloZitych uddlosti, kterd vyuziva
tabulek ndhodnych ¢isel nebo generovdni ndhodnych ¢isel pocitacem s cilem na-
podobit redlné procesy.
LITERATURA: HENDL, J. Prehled statistickych metod zpracovdni dat. Praha : Portadl, 2004.
Ne

SKORE
Odhadnutd nebo namérend ciselnd hodnota (napi. vzesld ze Skdlovdni, testovdni
apod.).

Ne

SKUPINA (EXPERIMENTALNI, KONTROLNI) —

SKUPINA (EXPERIMENTALNA, KONTROLNA)

Skupina je velmi frekventovany termin v socidlnich védnich disciplindch, v nichz
mad razné vyznamy. Skupina je pojem, ktery vétS§inou predstavuje abstraktni, idedlni
typ, jemuz se empirické skupiny blizi podle zastoupeni urcitych znaka. Vymezent
skupiny je rizné, oznacuje se jim napi'. mald skupina, neformalni skupina, primdr-
ni skupina apod., duraz se klade na celek a na faktory, které tento celek vytvdreji.
Vzhledem ke sloZitosti problematiky je klasifikace skupin obtiznd, uplatriuji se pii
ni tato kritéria: pocet ¢lenti, sloZeni, struktura, koheze, tikoly a funkce, okoli, inter-
akéni procesy, kultura, i¢innost, doba trvdni aj. Vyznamnou tlohu maji skupiny ta-
ké ve vyzkumu, zejména v —experimentu. Experiment vétS§inou pocitd s tim, Ze se
sleduji nejméné dvé skupiny osob, pricemz se bere v tiivahu, Ze kazdd skupina exis-
tuje v odlisnych podminkdch. Pti experimentu se tyto podminky piisné sleduji a re-
gistruji, pripadné méni, na zavér experimentu se vlivy a vysledky vyhodnocuji.
Predpokldda se, Ze na zac¢dtku experimentu jsou skupiny rovnocenné, tj. majf stej-
né vlastnosti, které ptisobi na zdvisle proménnou (napf. pocet osob, vék, pohlavi,
prospéch, tdroven motivace, vykony v didaktickych testech apod.). DiileZitym pred-
pokladem experimentu je proto vytvoieni rovnocennych skupin pokusnych osob.
Toho se dociluje ndhodnym pfitazovanim subjektii do skupiny, které je zaloZena
na principu pravdépodobnosti (pocet subjektii ve skupiné nemad klesnout pod 40
osob v kazdé skupiné). V prabéhu experimentu experimentdtor zimérné ovliviiu-
je podminky v experimentdlni skupiné, tj. modifikuje jednu nebo vice nezavisle
proménnych za presné stanovenych a kontrolovanych podminek, zatim co v kon-
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sociogram

Y o~

trolni skupiné zddné podminky neménti a zdsahy do experimentdlni situace nepro-
vadi. Pri interpretaci zjiSténych dat je tfeba respektovat teoretickd vychodiska
vyzkumu a vysledky konfrontovat s ovéfenymi hypotézami. K tomu se vyuzivd statis-
tickych technik a procedur.

LITERATURA: GAVORA, P. Viskumné metody v pedagogike. Bratislava : UK, 1996.
GEIST, B. Sociologicky slounik. Praha : Victoria publishing, 1992.

SMERODATNA ODCHYLKA - SMERODAJNA ODCHYLKA

Statistickd charakteristika vyjaditujici podobné jako rozptyl rozptylenost dat kolem

praméru. Znacime ji s a je definovdna jako druhd odmocnina rozptylu. S. o. je rov-

na nule, kdyz viechna data nabyvaji stejné hodnoty, v opa¢ném piipadé platis > 0.

S. o. je ovlivnéna primérem, odlehlé hodnoty ji zvétSuji. S. o. neposkytuje véro-

hodné informace v piipadé silné zeSikmeného rozdélent, v takovém pripadé se po-

uzivaji kvantilové miry. —mira variability

LITERATURA: HENDL, J. Prehled statistickych metod zpracovdni dat. Praha : Portdl, 2004.
Ne

SOCIOGRAM

Sociogram je grafické vyjddieni vysledkli sociometrického testu, jehoZ nejcastéji
uzivanou formou je sociometricky dotaznik. Cilem sociometrického dotazniku je
zpravidla ziskdni tidajii o sociopreferenc¢ni struktufe vztaht v socidlni skupiné,
pricemz preferenci je minéna mira emociondlni pfitazlivosti jedince pro jiné a na-
opak. Pritazlivost je podle charakteristiky M. Petruska (1969) méfena poctem a inten-
zitou vybérti nebo odmitnuti, které individuum provddi nebo které jsou ve vztahu
k nému provedeny v sociometrickém testu (dotazniku). Pti konstrukci sociomet-
rického dotazniku, jeho piipravé a aplikaci je tfeba dodrZet poZadavky, které shrnul
J- Rezac (1998) takto: 1. Je nutné piesné vymezit hranice skupiny, jejiz struktura
bude zkoumadna. V téchto mezich se musi pohybovat volby zkoumanych jedinct.
Znamend to, Ze v instrukci jsou zkoumané osoby upozornény na to, Ze mohou volit
pouze mezi ¢leny dané skupiny (napiiklad $kolni tfidy). 2. Kazdy ¢len skupiny smi
provést neomezeny pocet voleb. 3. Formulace otdzky musi vychdzet z pfesné pro-
mysleného kritéria, aby pokusné osoby spravné pochopily hledisko posuzovani
svych partnert. 4. Musi byt zarucena anonymita (dotaznik se pochopitelné neprovadi
anonymné, ale vSichni ¢lenové maji byt ubezpeceni, Ze jejich volby bude vyhodno-
covat pouze vedouci vyzkumu). V Zddné piipadé neseznamujeme s konkrétnimi
vybéry aj. (ddle viz Rezi¢, 1998, s. 234). S. mohou mit nékolik specifickych podob.
Podle R. Oliveriuse patif k ¢asto uZivanym formdm neusporddany s., tercovy nebo
kruhovy s., hierarchicky s., S$achovnicovy s. aj. (ddle viz Janousek a kol., 1986, s.
198-201). Vychodiskem konstrukce s. je sociometrickd matice, kterd umozinuje fa-
du kvantitativnich operact, napiiklad vycet sociometrickych indexti a dalsi varianty
prezentace vysledkt sociometrického testu. Sociometricky dotaznik a s. je vyuZivdn
pri vychovnych ¢innostech ucitelt, vychovatelt a dalSich pedagogickych pracovnikii.
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sociologické metody

Podle V. Spousty (1993) umoziiuje s. posouzeni: socidlni akceptovatelnosti jednot-
livych Zdkti dané skolni tiidy (napiiklad vztahtt neformdlni podiizenosti, stuperi
oblibenosti, miru sympatif a antipatii, postaveni viid¢ich osobnosti skupiny i samo-
tait) ; miru potieby socidlnich vztaht a miru intimity; stupen soudrznosti skupiny
7dku (integrovanost, soliddrnost, soundleZzitost); stupen expanzivnosti $kolnf tfidy
(dynamicnost, vybojnost aj.). V této souvislosti V. Spousta zdroven upozoriiuje, ze
7ddnd ze sociometrickych metod nebo technik nemad platnost univerzalni metody,
kterd umoznuje identifikovat vSiechny druhy socidlnich vztahtt mezi Zdky a analyzo-
vat jejich pric¢inné souvislosti (ddle viz Spousta, 1993, s. 40-44).

LITERATURA: JAN OUSEK,J. a kol. Metody socidlni psychologie. Praha : SPN, 1986.
MORENQO, J. L. Die Grundlagen der Sociometrie. Koln : Westdeutscher Verlag,
1967.
PETRUSEK, M. Sociometrie. Praha : Svoboda, 1969.
REZACG, ]. Socidlni psychologie. Brno : Paido, 1998.
SPOUSTA, V. Zdkladni vychouvné cinnosti tiidniho ucitele. Brno : MU, 1993.

Str

SOCIOLOGICKE METODY - SOCIOLOGICKE METODY
Sociologie je nejcastéji definovana jako véda o spolec¢nosti, spolecenskych jevech,
strukturdch, procesech a jejich vzdgjemnych vztazich. Tato charakteristika nepiimo
predznamendvd obtiZe souvisejici s vymezenim pojmu s. m. Pod tento pojem je mozné
zahrnout témér viechny vyzkumné metody pouzivané v sociologii. Podle A. Voddkové
patii do skupiny s. m. obecné gnoseologické pristupy, jednotlivé zptisoby teoretic-
kého a empirického zkoumdni, postupy, ndvody ziskdvadni i zpracovani sociologickych
poznatku a typizované modelové situace nejraznéjstho druhu. V historii sociologie
byla pomérné casto vyzveddna jedna metoda jako typicky, charakteristicky a nej-
vhodnéjsi zptisob pozndvdni pro sociologii. Takovd metoda se postupem casu vyvi-
nula pies fadu konkrétnich aplikaci ve specificky sociologicky vyzkumny systém,
ktery neziidka ovlivnil v tomto obdobi zaméreni celé sociologie. Systémy (vyzkumné
procedury) byly vétSinou spojovdny s vyznamnymi jmény svych autora a nazyvany
sociologickymi §kolami. Takto byla preferovana a postupné rozvinuta metoda histo-
rickd, srovndvaci, typologickad, statistickd, biografickd a sociometrickd.
LITERATURA: Velky sociologicky slovnik. Praha : Karolinum, 1996, s. 624-625.

Sty

SOCIOMETRIE - SOCIOMETRIA

Sociometrif je nazyvdna metoda uzivand pii vyzkumu a diagnostice vztahti v malych
socidlnich skupindch. Autorem této metody je J. L. Moreno (1892 -1974) americky
psychiatr (rumunsko-rakouského ptivodu), ktery v roce 1923 poprvé zverejnil mys-
lenku sociometrie, k niZ dospél pri zkoumdni chovdni lidi v zajateckych tdborech
v pribéhu 1. svétové vdlky. M. Petrusek (1969) v této souvislosti konstatuje, Ze Mo-
renova idea byla inspirovdna jednak zdroji psychologickymi a psychiatrickymi, ze-
jména psychoanalytickymi, jednak zdroji sociologickymi a prosla v pritbéhu svého
vyvoje celou fadou promén. Od konce 30. do poloviny 60. let minulého stoleti se
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soubor (zakladni, vybérovy)

stalo zkoumdni malych socidlnich skupin inspirované a do zna¢né miry iniciované
Morenem, dokonce prevlddajicim trendem nejprve americké a pak evropské
sociologie. Podstatouss. je zjisfovani a analyza neformalnich vztaht v malych socidl-
nich skupindch z hlediska preference, odmitdni a indiference prostiednictvim
volby. Z tohoto hlediska je za sociometricky povazovin vyzkum, jehoZ cilem je
zjistovani sociopreferen¢nich vztaht. Podle Morena patif do skupiny specifickych
sociometrickych postuptl test sezndment, sociometricky test, test vzijemného piiso-
beni, test roli, test spontdnnosti, psychodrama, sociodrama, Zivé noviny, terapeuticky
film a obecné studium jedndni in situ (Petrusek, 1969, s. 101). Nejrozsitenéjsi z téchto
metod je sociometricky test. Vedle uvedenych specifickych (kmenovych) sociomet-
rickych postupt existuje celd fada dal§ich piibuznych sociometrickych technik.
R. Oliverius do této skupiny fadi: 1. Stupnici skupinové ticasti (§kdlovaci postup sle-
dujici miru efektivnosti participace jedince na aktivitich skupiny). 2. Preferen¢ni
zdznam ve skupiné, ktery vyuziva skdly sympatie a antipatie. 3. Odhady ¢asu (urceni
¢asu, ktery by chtél stravit ¢len skupiny v interakci s ostatnimi ¢leny skupiny). 4. Tech-
nika ,Hddej kdo“ (odhadovdni, na koho se hodi pfedloZeny soubor vlastnosti nebo
popis chovdni). 5. Multirela¢ni sociometricky vyzkum (uvddéni sociometrickych dat
do vztahti k jinym proménnym — napiiklad k inteligenci, kvalité sebehodnocent, osob-
nostnim vlastnostem apod.) (viz Janousek a kol., 1986, s. 188-189). Nékteré z apli-
kovanych sociometrickych technik jsou tispésné vyuzivany ve vychovné praci uciteli,
vychovatelii a v dalsich pedagogickych profesich. J. Reza¢ (1998) v této souvislosti
konstatuje, Ze tdaje ziskané sociometrickym dotaznikem umoziuji uciteli: 1épe
percipovat strukturu §kolnf tfidy, 1épe volit pfiméiené a efektivni vychovné techniky
a zpuisoby prdce se skupinou, srovndvat skupinové charakteristiky tfidy v pritbéhu
jejtho vyvoje (naptiklad zmény soudrznosti skupiny po dobu 1. - 5. ro¢niku apod.).
LITERATURA: JANOUSEK, J. a kol. Metody socidlni psychologie. Praha : SPN, 1986.
MO;QENO,_]. L. Die Grundlagen der Soziometrie. Koln : Westdeutscher Verlag,
1967.

PETRUSEK, M. Sociometrie. Praha : Svoboda, 1969.
REZACG, ]. Socidlni psychologie. Brno : Paido, 1998.

St

SOUBOR (ZAKLADNI, VYBEROVY) - SUBOR (ZAKLADNY, VYBEROVY)

TézZ statisticky soubor, je mnoZzina prvki, které jsou vymezeny z hlediska vécného,
prostorového a ¢asového. O kazdém prvku lze jednozna¢né rozhodnout, zda do vy-
mezeného s. ndleZi ¢i nikoliv. Prvky souboru mohou byt napiiklad lidé, jevy nebo
urcité uddlosti. Vsechny definované prvky tvori zdkladni soubor, téz zdkladni popu-
laci nebo statistickou populaci. Pocet prvka vs. znac¢ime n, mluvime o tzv. rozsahu s.
7, praktickych, finan¢nich a dalSich dtivodii obvykle pti vyzkumu nepracujeme se
zdkladnim souborem (napft. viechny déti v CR, které v daném roce zapoc¢nou $kol-
ni dochdzku), a proto pro tcely vyzkumu vytvaifme vybérovy s. Chceme-li vysledky
vyzkumu vzeslé z v. s. zobeciiovat vzhledem k z. s., musime dbdt na jeho reprezen-
tativnost. V. s. by mél mit vSechny charakteristiky z. s., kazdy prvek z. s. musi mit
stejnou Sanci dostat se do v. s. Tento predpoklad se snaZime naplnit tzv. ndhodnym
vybérem. K témto tdceltiim mizZeme vyuZzit losovdni a nebo tabulku ndhodnych ¢isel.
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spolehlivost

Vzhledem ke skute¢nosti, Ze ani postup ndhodného vybéru neni jednoduchy a vzdy
technicky proveditelny, mtzZeme vyuzit metodu organizovaného vybéru. Predem
stanovime, Ze v. s. md vzhledem k jednomu ¢i vice znaktim vykazovat urcité sloZeni
imérné zndimému rozloZeni téchto znaku v z. s. Za dodrZeni této podminky se pro-
vadi prvni vybér, kterym se z. s. ztiZi na soubor o prijatelnéjsi velikosti, v rdmci to-
hoto vybéru se provede vybér ndhodny.

LITERATURA: SKALOUDOVA, A. Statistika v pedagogickém a psychologickém vizkuma. Praha :
PdF UK, 1998.

Ne
SPOLEHLIVOST - SPOLAHLIVOST > MERENT

SROVNAVACI ANALYZA — SROVNAVACIA ANALYZA
—KOMPARATIVNI ANALYZA

STANDARDIZOVANE POZOROVANI — STANDARDIZOVANE POZOROVANIE
— POZOROVANI STANDARDIZOVANE

STANDARDIZOVANY TEST - STANDARDIZOVANY TEST

Standardizovany test — standardni, ustdleny, vztahujici se k ur¢itym normadm, test
prizptisobeny na urcitou populaci (Hartl, Hartlovd 2000). M. Svoboda (2001) defi-
nuje standardizaci jako souhrnné oznaceni pro zjisténi reliability, pro validizaci,
stanoveni norem, provéreni ticinnosti jednotlivych ¢dsti testu, stanoveni jednotné
instrukce a zptisobu administrace. Jinymi slovy standardizace znamend, Ze test mu-
si byt provadén a hodnocen za presné piredepsanych podminek, s predepsanymi
instrukcemi, tedy jednotné u vech vySetiovanych osob. Standardizace také znamend,
Ze test je vyzkouSen na velkém souboru osob, ktery je reprezentativni pro jedince,
pro jejichz diagnostiku je ur¢en (Smékal 1970). —>méveni

LITERATURA: HARTL, P.; HARTLOVA, H. Psychologicky slovnik. Praha : Protal, 2000.

SMEKAL, V. Pozndvdni a posuzovdni osobnosti Zdki. Praha : SPN, 1970.
SVOBODA, M. a kol. Psychodiagnostika déti a dosprvajicich. Praha : Portdl, 2001.

Re

STATISTIKA - STATISTIKA

Statistika je véda, kterd se zabyvd metodami sbéru, zpracovani a vyhodnocovani sta-
tistickych dat. Statistickd data ziskdvime zkoumdnim tzv. hromadnych jevu, tj. jevi,
které se vyskytuji ne jednotlivé, ale ve velkém poctu pripadi. Statistika se déli na s.
popisnou (deskriptivni) a s. induktivni. Ukolem popisné s. je shromaZzdovat statis-
tickd data (tj. idaje o hromadnych jevech a procesech), analyzovat je a poddvat
o nich co nejvystiZznéj$i souhrnné charakteristiky. Pfedmétem studia induktivni s.
jsou metody statistické indukce. U statistické indukce se jednd o druh usuzovani,
pri kterém se vychdzi z informaci ziskanych zkoumdnim vzorku (vybéru). Zavéry
z tohoto zkoumadni jsou potom vztahovdny na celou populaci (zdkladni soubor), tj.
na cely soubor, z néhoz byl vzorek vybrdn.
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subjektivita badatele

LITERATURA: CHRASKA, M.; ]ANAK, V. Statistika pro pedagogy. Olomouc : PdF UP, 1990.
POLAK, J. Piehled stredoskolské matematiky. Praha : Prometheus, 1991.

Chr

STATISTICKA HYPOTEZA - STATISTICKA HYPOTEZA

Statistickd hypotéza je tvrzeni o existenci (¢i neexistenci) vztahti mezi dvéma nebo
vice pfirozenymi jevy (proménnymi), které je vyjadiceno ve statistickych pojmech.
Statistickymi pojmy mohou byt napft. miry polohy (aritmeticky pramér, medidn,
modus), miry variability (rozptyl, smérodatnd odchylka, kvartilovd odchylka), ¢et-
nosti vyskytu jevu, korela¢ni koeficienty apod. S. h. je tvrzeni, které se tykd hro-
madnych jevi, tj. takovych jeviy, jejichZ vyskyt ¢i nepfitomnost Ize sledovat v mnoha
opakujicich se pripadech. U testii vyznamnosti se formuluji dva druhy s. h.: (1) nulo-
vd hypotéza (oznacovand zpravidla Hy) vyjadruje predpoklad, Ze mezi proménnymi
neexistuje vztah (napt. rozdil, zavislost, souvislost). Pfikladem nulové hypotézy je
napft. tvrzeni: ,Experimentdlni skupina Zdka dosahuje v didaktickém testu stejné-
ho pramérného poctu bodu jako kontrolni skupina Zdki“. (2) alternativni hypotéza
(oznacovand zpravidla symbolem H; nebo H,), kterd je k nulové hypotéze komple-
mentdrni, tj. bud platf hypotéza nulovd, a nebo alternativni (nemohou platit obé
soucasné¢). Kuvedenému prikladu nulové hypotézy je alternativni hypotézou napft.
tvrzeni: ,experimentdlni skupina Zdka dosahuje v didaktickém testu vy$siho pru-
mérného poctu bodii nez skupina kontrolni“. Nulovou hypotézu na zdkladé testu
vyznamnosti bud prijimdme, a nebo odmitdme. V ptipadé odmitnuti nulové hypo-
tézy prijimdme hypotézu alternativni. — skupina

LITERATURA: KOMENDA, S.; KLEMENTHA, ]J. Analjza ndhodného v pedagogickém experimentu

a praxi. Praha : SPN, 1981.

CHRASKA, M. Uvod do vyzkumu v pedagogice : Zdklady kvantitativné orientova-
ného vyzkwmu. Olomouc : Univerzita Palackého, 2003.

Chr
STRATEGIE VYZKUMU — STRATEGIA VYSKUMU — PLAN VYZKUMU
STUDENTUV T-TEST - STUDENTOV T-TEST > T-TEST

SUBJEKTIVITA BADATELE - SUBJEKTIVITA BADATEL'A

Kazdy vyzkum predpoklddd snahu o co nejvyssi stupen objektivity. Piesto zejména
ve spolecenskych védach hraje vyznamnou roli i subjektivita badatele. Ta se projevu-
je viadé oblasti. Kazdy badatel je ovlivnén panujicim paradigmatem védy v daném
¢ase. Paradigma soucasné s prijimanymi teoriemi uzndvanych autorit ptisobi ne-
ziidka zejména na mladsi badatele, kteif sviij vyzkum a interpretaci vysledki reali-
zuji s respektovdnim stdvajicich paradigmat. Dalsi prinik subjektivity se projevuje
ve snaze badatele vyfesit pozitivné feSeny problém s kone¢nou platnosti. Kazdy vy-
zkum je ale soucdsti procesu baddni, takZe nemusi byt pozitivné doiesen. I negativni
zjiSténi je cenné, stejné tak jako otevireni dal§ich problému. Nékdy se stane badatel
zajatcem svého oc¢ekdvani. Podvédomé se snazi aby potvrdil svd ptivodni vychodiska
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subjektivita badatele

a hypotézy, z nichZ vychdzi. Tim pronikd do vysledku jeho subjektivita a dochdzi ke
zkresleni objektivnich zjisténi. PouZiti jediné —metody mtZze poskytnout pohled
pouze z jednoho tihlu pohledu. Pokud neni pouZito vice metod, nebo asporn kon-
frontace s podobnymi vyzkumy jinych badatelti, mtiZze dojit v zavérech k chybnym
poznatktim. Dule7itd je i opatrnost pii formulaci zavérti. Zavér by nemél mit zobec-
nujici charakter, ale méla by byt konstatovdna jeho platnost pouze pro dany vybér,
maximdlné pro dany zdkladni soubor, na némz byl vyzkum realizovan (pokud byl
vybér proveden standardnim zptisobem). Kazdy vyzkum je vZdy jistym zjednoduse-
nim reality, protoZe nelze postihnou viechny proménné, které mohou zkoumanou
realitu ovlivnit. Mira zjednoduseni zavisi pravé na subjektivnim vybéru zkouma-
nych proménnych badatelem. Ve vyzkumné zpravé nestaci jen konstatovat zavéry,
ale je nutnd i metodologickd pruhlednost vyzkumu.

LITERATURA: PELIKAN,J. Zdklady empirického vizkumu pedagogickych jevii. Praha : Karoli-
num, 1998.

Pe

SKALY

Skaly jsou vyzkumnym ndstrojem, ktery umozituje posuzovat miru vlastnosti nebo

intenzitu objektti a jevii. Pomoci $. Ize hodnotit napt. lidi (Zdky, studenty, ucitele),

sebe sama nebo pedagogické jevy. S. pouzivané v pedagogickém vyzkumu maji oby-
¢ejné 3, 5, 7 nebo 9 stupria. Tyto $. maji nalevo i napravo od stfedu stejny pocet
stupiiti. Osvédcuje se, kdyz je na $. uvedena moznost ,nedovedu posoudit, ,nevim*“
apod. Stupné 8. byvaji velmi ¢asto vyjddieny ¢islicemi. Mohou vSak mit i grafickou
podobu, napt. to jsou body tsecky, jejiz krajni (nebo vSechny stupné) jsou popsany

slovné (napt. pii posuzovdni miry aktivity Zikiti mohou mit krajni body grafické s.

oznaceni ,aktivni“ — ,pasivni®).

V pedagogickém vyzkumu se pouZivd riiznych druhti §. K ¢asto uplatiiovanym 8. patif:

a) $. poradové, které umoziuji uspoidadat objekty nebo jevy do urcitého poiadi
(napf. metody vyuky podle jejich vzrustajictho aktiviza¢niho potencidlu, hod-
noceni prospéchu 7dku stupnici zndmek),

b) 8. intervalové, které predpoklddaji kontinuum urcitého jevu (napft. spolupracuji
se svymi kolegy: stdle — velmi c¢asto — ¢asto — obcas — nikdy — nedovedu posoudit),

c) 8. bipolarni vyjadiujici protikladné vlastnosti objektu nebo jevu (napt. posuzo-
vany ucitel se jevi jako: zac¢dtec¢nik 1 2 34 5 N expert, N —nedovedu posoudit),

d) 8. Likertovy, které slouZi k posuzovdni postoji a ndzoru lidi. Zahrnuji vyrok a pii-
slusnou $kdlu. Napt'. jedna polozka $kaly pro studentské hodnocent vysokoskolské
vyuky muiZze mit tuto podobu — Ucitel studentiom casto kladl otdzky: plné souhlasim (ne-
bo napf.: velmi presny popis) — souhlasim (dost piesny popis) — cdstecné souhlasim (piiblizné
presny popis) — nesouhlasim (dost nepiesny popis) — plné nesouhlasim (velmi nepresny popis).

LITERATURA: GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno : Paido, 2000.

MARSALOVA, L.; MIKSIK, O. a kol. Metodoldgia a metddy psychologického
vyskumau. Bratislava : SPN, 1990.

MARES, J. Tvorba posuzovact kadly pro studentské hodnoceni vyuky. Alma
mater, 4, 1994, ¢. 4, s. 3-16.

Sul
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tabulace tidaju

SKOLNI ETNOGRAFIE - SKOLSKA ETNOGRAFIA

Skolni etnografie je druhem —etnografického vjzkumu. Jde o etnograficky vyzkum
realizovany ve §kolnim prostfedi. V ném mutZeme rozlisit ,ndrod“ u¢itelt a ,ndrod*”
z4ku a jejich vzdjemné interakce. MiiZeme také hovofit o ,kultuie” téchto ,narodu”
a celkové o ,kulture” urcité skoly, kterou vyzkumnik zkoumad. Za hlavni metody $. e.
se povazuji: —>zicastnéné pozorovdni, —>rozhovory (se Zdky, uciteli, popf. rodici nebo
jinymi informdtory) a —>obsahovd analyza dokumentit (napt. pisemnych praci Zakua,
pozndmky v Zakovskych knizkdch, ,tahdky* Zdku, $kolnf ¢asopis, neoficidlni ndpisy
na lavicich, Zdkovské vtipy pisemné zaznamenané samotnymi Zdky nebo jinym in-
formdtorem apod.). V CR se $kolni etnografif zabyvd jiZ fadu let napt. Milo§ Kucera
s kolegy z katedry pedagogické a §kolni psychologie na PdF UK v Praze.

LITERATURA: [{UCERA, M. Orientace Skolnf etnografie. Pedagogika, 42,1992, ¢. 4, s. 455-464.
SVEC, S. a kol. Metodoldgia vied o vychove. Bratislava : IRIS, 1998.

Sul

TABULACE UDAJU - TABULACIA UDAJOV

Data a tidaje shromdZdéné pii exploraci jsou ze za¢dtku neusporddané. Jejich zapi-
sem sice vznikne urcitd tabulka, jde viak spiSe o seznam a prehled, ktery je nutno
upravit, aby bylo mozno pristoupit k jejich analyze. Rozezndvaji se tfi druhy tabulek,
pricem? informati¢nost tidajii se v nich od prvni ke tieti zvySuje: 1. sbérnd tabulka
(seznam, postupny zdpis dat), 2. tiidici tabulka (¢lenéni souboru na dil¢i skupiny,
kategorizace ddaji). 3. stupniovd tabulka (rozdéleni souboru na intervaly, které
umoznuji dalii statistické operace). Tabulka se ¢leni na fddky (horizontdlné) a sloup-
ce (vertikdlné), obsahuje hlavicku (ndzev, ktery naznacuje obsah) a legendu (vy-
svétluje obsah rddkii). Jednotlivé tdaje se vpisuji do policek tabulky. Nezbytny je
téZ titul (ndzev tabulky), ktery by mél byt vystizny, presny a stru¢ny. F. Hillebrandt
(1968) uvddi tyto pozadavky na sestavovani tabulek: 1. tabulka musi byt sama o sobé
srozumitelnd (4. i bez pouZiti textu, k némuz patii); 2. v kazdém poli tabulky se
uvddijen jedno ¢islo nebo znak; 3. zarazeni dat do tabulky se fidi zdjmem uZivatele;
4. ve stejné tabulce se nemaji pouZzivat rozdilné mérné jednotky; 5. je tfeba volit
vhodny typ a velikost pisma; 6. obsahuje-li tabulka vétsi pocet sloupct a rddki, je
7adouci je o¢islovat; 7. tabulka md obsahovat v§echna nutnd data, aviak nikoli nad-
byte¢né tidaje a detaily, které zndzorfiovany problém neobjasiiuji. Udaje v tabulce
tvoif uceleny systém, tabulka je organickou soucdsti textu. Po sestaveni tabulky se
provddi kontrola spravnosti zanesenych dat, aby Zidny tidaj nebyl opomenut nebo
uveden chybné. Podle spravné sestavené tabulky 1ze dochdzet k urc¢itému konstato-
vani a ¢init nékteré zavéry. Tridicl a stupniové tabulky umoznuji také konstatovat
nékteré souvislosti a vztahy. Tabulky se obvykle doplriuji grafickym zndzornova-
nim, které poddvaji absolutni ¢iselny prehled v ndzorné podobé. Grafy viak tabulaci
tdajti nemohou nahradit. ~grafy

LITERATURA: HILLEBRANDT, F. Elementdrna statistika pre psychologov, sociologov a pedagogov.
Bga/tislava : SPN, 1968
PRIHODA, V. Praxe skolského méreni. Praha : DK, 1936.
SPOUSTA, V. Videmékum autora odborné a védecké prdce. Brno : MU, 2001.

Ma
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tabulky pozorovaci

TABULKY POZOROVACI - TABULKY POZOROVACIE
—POZOROVACI ARCH

TEORIE - TEORIA

Teorie (z fec. theorid = pozorovdni, zkoumadni, porozuméni) — vyraz je v socidlnich
véddch chdpdn razné. F. N. Kerlinger (1972) definuje teorii jako soubor vzdgjemné
souvisejicich konstruktt (pojmit), definic a tvrzeni, ktery predstavuje systematicky
pohled najevy, a to specifikovanim vztahti mezi proménnymi s cilem vysvétlit a pred-
povédét tyto jevy. Termin teorie se vétS§inou chdpe v protikladu k praxi: teorie zna-
mend pouhé pozndni, jen naziraci pozorovdni a evidovdni jevi, praxe oznacuje
vSechny druhy ¢innosti mimo samotné pozndni. Kazdd praxe spocivd na teorii, ne-
bot je spojena s urcitymi podminkami a je soucdsti pifedem daného fddu, i kdyz
tato souvislost neni vZdy zjevnd. Cilem vyzkumné prdce neni pouhé shromdzdént
co nejvétsiho rozsahu dat, idaju, faktii, nybrz jejich zobecnéni (prip. formulace
zdkont), které maji umoznit piedviddni (predikci). Ujasnéni a vymezeni teorie
v socidlnich véddch nemad vyznam pouze logicky a metodologicky, nybrz také prak-
ticky, nebot teorie orientuje vyzkum, z teorie se vyvozuje smér, struktura, kritéria
i cil, kterého md byt dosaZeno. Védeckd teorie na rozdil od pseudoteorie nebo ne-
védecké teorie se vyznacuje hlavné témito znaky: 1. dspornost (uplatiiuje se tzv.
Occamova britva — zbyte¢né je ¢init s vétsim, co lze udélat s mensim), 2. jednoduchost,
3. bezespornost (vnitini konzistentnost), 4. testovatelnost. ~>explorace

LITERATURA: FERJENCIK, J. Uvod do metodologie psychologického vjzkumau. Praha : Portal, 2000.
KERLINGER, F. N. Zdklady vyjzkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.

Ma

TERENNI VYZKUM - TERENNY VYSKUM

Terénni vyzkum (angl. field studies) oznacuje metodicky postup (napft. pri vyzkumu
chovdni, pii prizkumu trhu, socidlnich vztaht aj.), pfi némz se pozadované zkou-
mani provddi v piirozeném prostredi ¢loveka, v tzv. terénu, napt'. zkoumadni v rodiné,
ve §kole, na hiisti, v supermarketu atd. Protikladem je vyzkum v laboratofi (experi-

ment), pii némz se vyzkumné prostiedi vytvaii uméle. Mezi podstatné znaky t. v. patii:

¢ T.v.je primdrné deskriptivni, tj. jde v ném vice o to, aby se ziskal detailni popis du-
leZitych uddlosti nez stanovent statistickych korelaci. Otdzky slouzi piredevsim
k zjitovdni chovdni v socidlnim a vychovném prostiedi, nikoliv pouze k ovérovani
vyzkumnych hypotéz.

e T.v.je celostni (holisticky), tj. zaméfuje se na to, aby se zachytily celkové Zivotni
vztahy a aby kazdy dé¢j bylo mozno vidét ve vzdjemnych souvislostech.

® Materidl je ziskdvdn prostfednictvim zicastnéného pozorovdni a neformdlniho
dotazovani osob. Formy interakce, které probihaji ve vyzkumném poli mezi vy-
zkumniky a tcastniky vyzkumu, jsou urcujici (konstitutivni) pro pritbéh vyzkum-
ného procesu i pro zamySlené zmény nebo zlepSeni ve zkoumaném terénu.

¢ T.v.obycejné probihd cyklicky, tj. prostiednictvim tcasti sledovanych osob v da-
ném prostiedi a (stdlou) zpétnou vazbou z terénu vznika cyklicky prab¢h vyzku-
mu: planovdni — jedndni — vyvhodnoceni — planovani.
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terminologie pedagogicka

Problém t.v. je vomezené nebo neexistujici kontrole podminek sledované situace.
»Klasickd hodnotovd kritéria“ je proto tfeba nové formulovat: cilem t. v. nenf zo-
becrniovani uddlosti, nybrz jejich realistické zachyceni a vyznam pro praxi. Novd
hodnotova kritéria t. v. jsou: realistickd obsaZnost, transparentnost, prakticka rele-
vance a interakce.

LITERATURA: LUEGER, M. Grundlagen qualitativer Feldforschung. Methodologie — Organi-
sierung - Materialanalyse. Wien, 2004.
PETERSEN, T Das Feldexperiment in der Umfrageforschung. Frankfurt : Campus,
2002.

See

TERMINOLOGIE PEDAGOGICKA - TERMINOLOGIA PEDAGOGICKA

Aplikovand terminolégia jazyka pedagogiky ako vedného, Studijného a pracovné-
ho odboru. Analyzuje a predpisuje poZadované vlastnosti odborovych terminov,
zdsady ich tvorby a ustalovania a normami ich uplatiiovania v komunikdcii pedago-
gickej obce. Md hybridny rdz, je dvojdomad: patri primdrne do systému jazykovedy
a zdroven do systému pedagogiky ako svojraznej —védy pedagogické. Vyraz termino-
l6gia md viak aj druhy vyznam, a to prax utvdrania, ustalovania a zjednocovania
ndzvoslovia, nomenklatir odbornych ndzvov a oznacovania pojmov. Pojmovd a ter-
minovd sustava pedagogiky zaznamenala v ostatnom obdobi zna¢ny rozmach.
Vypracovali sa medzindrodné a dvoj- ¢i viacjazy¢né terminologické vykladové a pre-
kladové slovniky, tezaury na pocitacové vyhladdvanie informac¢nych zdrojov a ency-
klopédie s ambiciami terminotvorby. V Cesku a na Slovensku sa viak Zziada posilnit
konceptudlno-terminologicky vyskum, najmé na tcely kognitivneho mapovania
a usustavriovania pojmov, vypracovat procedury na logicko-terminologicki a me-
todologickd analyzu pedagogického jazyka, rozvinit ndstroje na polyfunkéné
definovanie pojmov, konceptualizovat nové pedagogické idey, poriatia a novoutvd-
rané terminy a plnit dalie terminologické tlohy. Pedagogika preukdzala uz pred
40-imi rokmi niekolko pokusov o formalizdciu a axiomatizdciu jej jazyka, najma
v spojitosti s aplikovanim pojmov a principov logiky, matematiky, kybernetiky a sys-
témového pristupu. Na takyto, ale aj na iny sposob spresnovania jej terminov a tvr-
denti sa Ziada tvorivo nadviazat. Problém ,¢isto pedagogickych® terminov a terminov
»Cisto pribuznych vied* o vychove je staronovy a predsa neuspokojivo rieSeny aj u nds
aj v zahranici. Suvisi s metodologickymi otdzkami predmetu, hladiska, metédy a sys-
tému pedagogiky. Termin vychova (edukdcia) bol historicky prvotny v pedagogike
a druhotny vo veddch, s ktorymi spolupracuje a ktoré terminu vychova priddvaji
rozmanité pojmové vyznamy z vlastnej perspektivy. V zaujme predchddzania nedo-
rozumeni a Usporného porozumenia treba redukovat pocet vyznamov jediného ter-
minu. Ved napr. znacny pocet (vySe 10) vyznamov pedagogického terminu —vjchova
nie je zndmkou vyspelosti vedy. V nasej pedagogike je nadmerné mnozstvo nesprav-
ne utvorenych a, Zial, aj nendleZite zakorenenych terminov. To stazuje dorozumieva-
nie v pedagogickej obci a jej konceptudlno-terminologicky pokrok. U praktikov aj
u teoretikov badat neuZito¢ny pojmovy chaos a terminologicky neporiadok (ktory
robi poznanie ne-disciplinou vedy), nesystémové chdpanie nazvanych pojmov, ne-
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test

ochotu definovat terminy v kontexte, nizku tiroven grafickej reprezentdcie terminov,
terminologicku svojvolu, osvetovii propagdciu terminologickych nezmyslov, efekt-
né zonglovanie s ,,dojmologickymi“ slovami, ,,ohurovanie® laikov zvlaStnymi vyrazmi,
mechanické a zbyto¢né preberanie cudzich terminov, miestami aZ prili$nd ameri-
kanizdciu. Teda badat tu i tam pomerne nizku kultiiru odborného slova. Pre zvySenie
Standardu kultiry odborového jazyka je azda najviac nebezpec¢nd bezkoncepcénost
a nesystémovost zdlahy nedefinovanych alebo dokonca pochybnych terminov. Ne-
odhadnutelné $kody sa mozu urobit aj posvatenim nespravnych terminov (a ich
definicie) vo vyhldskach, nariadeniach, smerniciach a inych legislativnych normdch.
—jazyk pedagogiky —> pedagogicky pojem = turzent
LITERATURA: HOUSTON, J. E. (ed.). Thesawrus of ERIC descriptors. 13" ed. Phoenix (Ari-

zona) : Oryx Press, 1995.

MARES, J.; GAVORA, P. Anglicko-cesky pedagogicky slovnik. Praha : Portdl, 1995.

PALAN, Z. Vikladovy slovnik vzdéldvant dospélych. Praha : DAHA, 1997.

PRUCHA, J.; WALTEROVA, E.; MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal,

1998.

SVEC, S. Zdkladné pojmy v pedagogike a andragogike. Bratislava : IRIS, 2002.

Svs

TEST

Test je systematicky postup, v némz se testovanému jedinci predlozi soubor kon-
struovanych podnétt, na které odpovida (reaguje), pricemz tyto odpovédi (reakce)
umoziuji examindtorovi pfifadit zkousenému ¢islo nebo soubor ¢isel, z nichz Ize
délat dedukce o tom, co je testovanému vlastni z toho, co md test podle predpokla-
du méfit. Tato definice nefikd o mnoho vice nez, Ze t. je ndstrojem méreni (Kerlinger,
1972). T. Urbdnek (2002) vymezuje t. jako ndstroj nebo postup, pomoci kterého se
zfskdvd soubor projevu testované osoby v urcité oblasti a ndsledné se za pouZiti stan-
dardizovanych postupti hodnoti a skéruje. Podle jinych autort predstavuje test vé-
decky ustdleny, zduvodnény a rutinné proveditelny postup k vySetieni empiricky
oddélitelnych vlastnosti, schopnosti a dovednosti s cilem zaopatfit pokud mozno
kvantitativni tidaje o stupni, na némz se tyto charakteristiky projevuji. T. je tedy
promyslenou procedurou vypracovanou k posuzovani rozmanitych druhti projevit
a chovdni a k jejich registraci pomoci numerické $kdly nebo kategoridlniho systému.
Specidlné psychologicky t. definuje P. Pichot (1970) jako standardizovanou psy-
chologickou situaci vyvoldvajici urcité chovani. Toto chovani je hodnoceno pomoct
statistického srovndvani's chovdanim jinych jedinct, kteii jsou ve stejné experimentdl-
ni situaci; takto je mozno zkoumané osoby tridit bud kvantitativné nebo typologicky.
Aby t. vyhovoval svému posldni, musi mit ndsledujici vlastnosti (Papica 1984):

1) Od t. se vyZaduje objektivita. Celkové plati v psychologické diagnostice kazdy
postup za objektivni, kdyZ vysledky méreni interpretuje nebo hodnoti rada po-
suzovatelti identickym zptisobem.

2) T. ma byt spolehlivy. Tuto vlastnost mu lze piisoudit tehdy, jestlize osobnostn{

znak, ktery méri, méif piesné. To znamend, Ze pii opakovaném méieni za po-
dobnych podminek musime dostat shodné vysledky.
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test znaménkovy

3) Dtlezitym indikdtorem dobrého t. je jeho validita. Z hlediska tohoto pozadavku
ma byt naprosto vyhovujici pro presné zkoumadni jasné definovaného osobnost-
niho znaku a nesmi soucasné méfit jinou s nim piftbuznou vlastnost.

LITERATURA: CHARSKA, M. Didaktické lesty. Brno : Paido, 1999.
KERLINGER, F. N. Zdklady vyjzkumu chovani. Praha : Academia, 1972.
PAPICA, J. Zdklady psychometrie. Olomouc : UP FF, 1984.
PICHOT, P. Mentdini testy. Praha : SPN, 1970.
URBANEK, T. Zdklady psychometriky. Brno : FF MU, 2002.

TEST DOBRE SHODY — TEST DOBRE] ZHODY > CHI-KVADRAT
TEST NEZAVISTLOSTI — CHI-KVADRAT

TEST VYZNAMNOSTI

Testy vyznamnosti jsou postupy (procedury), pomoci nichzZ ovéfujeme, zda mezi
proménnymi existuje vztah (zdvislost, souvislost, rozdil). JestliZe na zdkladé prove-
deného t. v. rozhodneme, Ze urcity vysledek Seti'ent je statisticky vyznamny (signifi-
kantnf), znamend to, Ze je velmi nepravdépodobné, Ze by vysledek byl zptisoben
pouhou ndhodou. Rozhodovdni ve statistickych t. v. md vidy pravdépodobnostni
charakter (nikdy si nejsme svym rozhodnutim beze zbytku jisti). Pravdépodobnost
(riziko), Ze neoprdvnéné odmitneme nulovou hypotézu (a tudiZ nesprdavné prij-
meme alternativni hypotézu) se nazyvd hladina vyznamnosti. V pedagogickych vy-
zkumech zpravidla pracujeme na hladiné vyznamnosti o = 0,05 (resp. oo = 0,01).
Testy vyznamnosti, u nichZ se nulovd hypotéza tykd nékterého parametru dat
(napft. aritmetického priiméru), se oznacuji jako testy parametrické. Pokud se nulova
hypotéza netykd parametri, nybrz néjaké jiné vlastnosti (napft. ¢etnosti), hovoiime
o testech neparametrickych. Pii realizaci t. v. je zpravidla dodrZovdn ndsledujici
postup: (1) formulace nulové a alternativni hypotézy, (2) volba hladiny vyznam-
nosti, (3) vypocet piislusného testového kritéria, (4) srovndni vypocitané hodnoty
testového kritéria s tzv. kritickou hodnotou (tyto hodnoty jsou uvedeny ve statistic-
kych tabulkdch), (5) rozhodnuti o ptijeti nebo odmitnuti nulové hypotézy. Nékteré
statistické programy uvadéji jako vysledek testti vyznamnosti pouze vypocitanou signi-
fikanci, tj, pravdépodobnost nespravného (neopravnéného) odmitnuti nulové hy-
potézy. —>hypotéza

LITERATURA: KOMENDA, S.; KLEMENTA, J. Analyza ndhodného v pedagogickém experimentu

a praxi. Praha : SPN, 1981.

CHRASKA, M. Uvod do v§zkumu v pedagogice : Zdklady kvantitationé ovientova-
ného vyzkumu. Olomouc : Univerzita Palackého, 2003.

Chr

TEST ZNAMENKOVY - TEST ZNAMIENKOVY

Znaménkovy test se pouzivd v piipadé dvou opakovanych méteni na tychZ objek-
tech (napr. Zdcich). Hodnoty namérené u jednoho objektu (Zdka) tvori vidy par.
Pomoci z. t. Ize rozhodnout, zda mezi obéma opakovanymi mérenimi tychZ objektt
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transkulturni vyzkum

je vyznamny rozdil ¢i nikoli. Jednd se o velmi jednoduchy test vyznamnosti, ktery
lze pouzitviude tam, kde je moZno proménné zachytit (zmérit) alespon na ordindl-
ni drovni (tzn. v pifpadech, kdy je mozno alespori rozhodnout, kterd z opakované
naméfenych hodnot je vy$si). U znaménkového testu se u kazdé dvojice hodnot
pomociznamének + a - vyjadii, zda druhd z obou namérenych hodnot je vy$§i nebo
nizi. Z. t. je zaloZen na tvaze, 7e v piipadé, Ze by nebyl mezi obéma métenimi rozdil,
meéla by se obé znaménka vyskytovat se stejnou pravdépodobnosti, tj. mél by jich
byt stejny pocet. Rozdil mezi obéma opakovanymi méienimi se projevi tim, Ze zna-
ménka jednoho druhu za¢nou pievazovat, a to tim vice, ¢im bude tento rozdil vy-
razné&jsi. Ve statistickych tabulkdch lze vyhledat, kolikrdt se muZe znaménko (jehoz
vyskyt je méné casty) objevit, mame-li povaZovat rozdil mezi méfenimi za statisticky
vyznamny. Z. t. je velmi jednoduchy a neklade velké ndroky na provddéné méienti.
Jeho nevyhodou vsak je to, Ze je mdlo citlivy pii odhalovdni malych rozdilt mezi
opakovanymi méienimi. V téchto pifpadech byvd vvhodnéjsi pouZiti Wilcoxonova
testu, pfipadné (jednd-li se o metrickd data) Pdrového t-testu.

LITERATURA: KOMENDA, S.; KLEMENTA, J. Analyza ndhodného v pedagogickém experimen-
tu a praxi. Praha : SPN, 1981.
CHRASKA, M. Uvod do vizkumu v pedagogice : Zdklady kvantitativné orientova-
ného vyzkwmu. Olomouc : Univerzita Palackého, 2003.

Chr

TRANSKULTURNI VYZKUM - TRANSKULTURNY VYSKUM
Vyzkum jdouci napti¢ riiznymi kulturami. Obraci se na subjekty riznych kultur a po-
kousi se na jedné strané identifikovat rysy, které lze oznacit za ,kulturné specifické®,
na druhé strané hledd rysy spole¢né vice kulturdm. VyuZziva pritom metody kompa-
race. Transkulturni vyzkum je vyrazné interdisciplindrni, vyuzivd metody socidlnich
véd (napft. interkultruni psychologie, komparativni pedagogiky, kulturni antropo-
logie, etnografie). Transkulturni pedagogicky vyzkum se zajimd napt. o kulturni
podminénost komunikace v rodiné, vychovnych styla, typickych vzorcu ¢i scéndra
ucitelova jedndni (srov. Praicha 2001, 2004).
LITERATURA: PRI:JCHA,J. Interkulturni psychologie. Praha : Portdl, 2004.

PRUCHA, J. Multikulturni vjchova. Praha : ISV, 2001.

Ja

TRANSNACIONALNI VYZKUM - TRANSNACIONALNY VYSKUM

Vyzkum jdouci napfi¢ nékolika zemémi. V rdmci mezindrodné komparativniho
vyzkumu se transnaciondlni vyzkum obraci na subjekty z vice neZ jedné zemé, aby
odhaloval, v ¢em se vzdjemné podobaji a odlisuji. Pifkladem takového vyzkumu v pe-
dagogice by mohly byt napt. srovndvaci vyzkumy PISA, TIMSS, které se zaméruji na
hodnoceni vzdélavacich vysledku Zdka v riznych zemich svéta (Pricha, 1999).
LITERATURA: PRGCHA,]. Vzdélavdani a Skolstui ve svété. Praha : Portal, 1999.

Ja
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t-test

TRIANGULACE - TRIANGULACIA

Triangulace je kombinace vyzkumnych postuptt podporujici —>validitu u —>kvalita-
tivniho vyzkumu. Metaforickym vyjddirenim t. je napi. stabilita trojnozky nebo azimut
tfibodii (tvoticich vrcholy trojihelnika) umoznujici zjistit nasi presnou polohu na
mapovych soutadnicich. U kvalitativhiho vyzkumu to také znamend mit k dispozici
nékolik takovychto ,zdchytnych bodu®, které podpofi validitu konkrétniho typu
tohoto vyzkumu. Pro vyzkumnika piichdzi v ivahu nékolik zptsobi t.:

1. Triangulace metod, tj. pouZiti vice —>metod vyzkumu s cilem vytézit prednosti
kazdé z nich. Rozlisuje se triangulace: a) mezi metodami, tj. pouZiti dvou metod
(obvykle jedné kvalitativni a jedné kvantitativni) nebo vice rtiznych vyzkum-
nych metod, b) uvnitf jedné vyzkumné metody, tj. pouZiti raznych variant téze
metody (jejich raznych technik). Napriklad vyzkumnik zjistujici postoje subjektti
muze vyuZzit riznych postojovych skal.

2. Triangulace vyzkumnikt znamenad tcast nékolika badatelti na jednom — projektu
vyzkumu. Vyhodou jsou interdisciplindrni kvalitativni vyzkumné projekty, na nichz
participuji vyzkumnici z riznych obort, napt. pedagog, psycholog a sociolog.

3. Triangulace dat, tj. ziskdvdni vyzkumnych dat z raznych obdobi, rtiznych mist
nebo od rtiznych lidi, teoretickd triangulace, pfi niZ vyzkumnik vyuZivd v ramci
jednoho projektu vyzkumu vice teoretickych hledisek.

4. Triangulace prostfednictvim vyzkumného programu, tzn., Ze fada dil¢ich pro-
jektt vyzkumného (vétSinou interdisciplindrniho) kvalitativné pojatého pro-
gramu je spojena jednim §irSim tématem, ale kazdy dil¢i projekt je realizovdn
samostatné raznymi tymy vyzkumniki.

LITERATURA: GAVORA, P. Uvod do pedagogického vjzkumu. Brno : Paido, 2000.
KEEVES, J. P. (ed.) Educational Research, Methodology, and Measurement: An
International Handbook. 2. ed. Oxford : Pergamon, 1997.

Sul

T-TEST

Pomoci t-testu je mozZno rozhodnout, zda mezi dvéma provedenymi métenimi jsou
statisticky vyznamné rozdily. T-t. je urcen pro analyzu metrickych dat (intervalové
nebo pomérové mérent). T-t. se pouZivd ve dvou zdkladnich modifikacich podle
toho, zda obé srovndvand méieni byla provedena vjedné, a nebo ve dvou skupindch.
Pokud oba soubory dat (které srovndvdme) byly ziskdny méienim ve dvou raznych
skupindch (napi. Zdkt), potom pouZijeme Studenttv t-t. Je to jeden z nejpouziva-
néjsich testd vyznamnosti a slouZi k rozhodnuti, zda dvé skupiny majf stejny aritmetic-
ky pramér (jinak feceno, zda mohou data pochdzet ze stejného zdkladniho souboru).
Pdrovy t-t. se naproti tomu pouZiva v situacich, kdy vjedné skupiné (napf. Zdkt) by-
la provedena opakované dvé stejnd méieni.

LITERATURA: KOMENDA, S.; KLEMENTA, J. Analyza ndhodného v pedagogickém experimen-
tu a praxi. Praha : SPN, 1981.
CHRASKA, M. Uvod do vyzkumu v pedagogice : Zdaklady kvantitativné orientova-
ného vyzkwmu. Olomouc : Univerzita Palackého, 2003.

Chr
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tvrzeni

TVRZENI - TVRDENIE
Tvrdenie je vyrok, vypoved alebo iné konstatovanie, ktoré sa skladd z pojmov v urci-
tom vztahu (pravdivosti-nepravdivosti, potencidlnosti-aktudlnosti ap.) a ktoré ako
ndstroj pozndvania je zvycajne odliSené jednak od postdenia (potvrdenim alebo
popretim) jednak od terminov, v ktorych je vyjadrené. Pedagogika pouZiva viacero
druhov t.: Kategoridlne t. je zloZené z terminu pre subjekt, o ktorom je nieco tvrdené,
a z terminu pre predikat, ktory tvrdi niec¢o o subjekte, pricom obidva terminy si
spojené spojkou vo forme slovesa ,,byt“, napr. ,,U¢itelstvo je humanitnd profesia“
(na rozdiel napr. od socidlnoprofesnej kategérie, kam patri §kolské manazérstvo).
Hypotetické t. m6éze mat formu implikativneho vyroku, v ktorom ,,Ak* uvadza pod-
mienku (antecendent) a ,potom® uvddza zaver (konzekvent), napr. Ak je kvalitné
§kolovanie, potom pravdepodobne bude tispesné uplatnenie absolventov, teda: k —> d
(s urcitou pravdepodobnostou). Funkciondlne t. o pri¢innej zavislosti je napr. vy-
rok , Vysledky vyucby st funkciou (st zdvislé od) motiva¢nej tirovne jeho ticastnikov,
ich predpokladovych schopnosti, studijného a vyucovacieho 3tylu, tempa postupu
a sociopsychickej klimy v skupine®; vyjadrené symbolicky V = f (m, s, §, t, k). Vyrok
LFrustrdcia potrieb deti sposobuje ich agresivitu“ je explanac¢né t. Vyrok ,Po frus-
trdcii detskych potrieb sa méze prejavovat agresivne spravanie® je prediktivne t. Ko-
relacné t. vyjadruje zdvislost typu: napr. ,Cim vyssia troveil zaujimavosti
prezentdcie uciva, tym nizsia droven Ziackeho vyrusovania“. Pravdepodobnostné t.
typu: ,Pravdepodobnost talentovanosti Ziakov v ludovom speve a tanci je priblizne
6%-nd, pricom vo vidieckej a rémskej populdcii je vy$sia.“ Su aj iné druhy uplatiio-
vanych deskriptivnych t. Preskriptivne t. mozu vyjadrovat tieZ viacero premennych
faktorov, napr.: Ak ucitel ,u“ md v podmienkach ,p“ dosiahnut u ziakov ,.z“ vychovny
ciel ,,c* z hladiska kvality a efektivnosti ,h*“, potom md postupovat metédou ,m*. T.
o kauzdlnych, findlnych a inych vztahoch medzi javmi si vo vede nazyvané rozma-
nite ako —zdkony, zdkonitosti, pravidld, postuldty, principy, teorémy, axiémy ap.
—teorie = hypotéza
LITERATURA: SVEG, S. Metodologicky pohlad na jazyk vychovovedy a jej terminologické
problémy. In. Jazyk vied o vichove. SVEC, S. a kol. Bratislava : Gerlach Print
a Filoz. fakulta Univerzity Komenského, 2002, s. 8-27.

SVEC, S. a kol. Pojmoslovné spory a ich definicné riesenia vo vichovovede. Brati-
slava : Stimul, 2003.

Suvs

TYMOVY VYZKUM - TIMOVY VYSKUM

Tymovy vyzkum je realizovan skupinou badateli, fesicich spole¢ny problém. Podle
zkuSenosti s timto zpusobem vyzkumu by nemél byt tym piilis velky, protoZe pak se
ztrdci motivovanost jednotlivych ¢lenti tymu ale i akceschopnost. Optimadlni je veli-
kost od 4 do 10 ¢lent. Zvldstni a velice produktivni formou vyzkumu je Setieni
realizované mezioborovym tymem, jehoz ¢leny jsou odbornici z vice oborti (napf.
pedagogiky, psychologie, sociologie, informatiky a fady dalsich véd o ¢lovéku). Vy-
hodou podobného tymu je analyza spole¢ného problému z rtiznych vhla pohledu,
coZ umoziuje konfrontaci stanovisek a tim nachdzeni novych, nekonven¢nich resent.
Jednou ze zdkladnich podminek dspésnosti prace podobné vytvoreného tymu je

104



védy pedagogické

osobni zainteresovanost kazdého ¢lena tymu. Proto by mél byt jasné vymezen i jeho
osobni piinos ke spole¢nému dilu. DuleZitd je i vnitini strukturace kol ve vy-
zkumném tymu, délba prace a zodpovédnost jednotlivych ¢lent tymu za svéfeny tsek.
Pokud jde o vedeni tymu, mél by vedouci tymu byt hlavnim inspirdtorem konkrét-
niho vyzkumu a soucasné dobrym organizdtorem, respektovanym celym tymem.
Pracuje-li tym postupné na nékolika vyzkumnych problémech, je mozné i stfiddn{
vedouciho tymu podle problematiky. Pfispivd to k osobni zainteresovanosti sdruze-
nych badatelt. Tym by mél mit i své zizemdi. Jde piedeviim o zdzemi technické, které
zajistuje administraci vyzkumi, zpracovdni dat, tvorbu databdze, ale i zajiStovani vy-
zkumného terénu. Soucdsti zazemi je ale i okruh spolupracovniku, ktefi se bezpro-
sttedné nepodileji na vlastnim vyzkumu, ale mohou byt inspira¢nim a soucasné
oponentskym prostiedim, pravideIné¢ komunikujicim s vyzkumnym tymem. Jde ze-
jména o specialisty v oborech zasahujicich do zkoumané problematiky. Nemusi jit
v tomto pifpadé o empirické vyzkumniky, spie jde o experty v oblasti teorie. Tymovy
vyzkum, u nds zatim mdlo pouZivany, patii vzhledem k vysoké produktivité vyzkum-
né prdce k velmi perspektivnim piistuptim k rozvoji pedagogiky.

LITERATURA: PELIKAN, J. Zdklady empirického vizkumu pedagogickych jevii. Praha : Karolinum,

1998.

PELIKAN, J. Pedagogickd laboratot VUOS — experiment a vyzva. Pedagogika,
1999, ¢. 3,'s. 261-276.

Pe
VALIDITA — MERENI
VARIACNI KOEFICIENT — VARIACNY KOEFICIENT —MIRA VARIABILITY
VARIACNI SIRE — VARIACNA SIRKA —MIRA VARIABILITY

VEDY PEDAGOGICKE - VIEDY PEDAGOGICKE

Viedy pedagogické st organiza¢né formy, procesy a produkty i komunity —vyzkumau,
vyvoje a vyhodnocovdni (—evalvace) v prevazne uzitych a praktickych odboroch
edukolégie ako vedy o vzdeldvani, vychovdvani a vycvicovani vo vyucbe a mimovyuc-
bovej vychove, t. j. vedy o edukaci; vo vztahu k andragogickym a geragogickym ve-
ddm plnili a plnia funkciu starSej a zrelej sestry v rodine antropogogickych vied,
ktorych pozndvacim predmetom je kultirne vedenie uciacich sa os6b a riadenie
ich prirodzeného i umelého ucenia sa vich celoZivotnom casopriestore; v. p. intera-
guju aj s rodinou manazérskych vied o edukacii, ktorych predmetom je persondlové
vedenie a riadenie institicii alebo organiza¢nych ttvarov na formdlne, semifor-
milne a informdlne vzdeldvanie a vycvik: rodina nduk o eduka¢nom pldanovant, fi-
nancovani, sprave, riadent, in§pekcii, politike, legislative ap.; tie v§ak maji primdrne
miesto v lone materskych systémov (ekonomickych, politickych, manazérskych,
pravnych a i.) vied, sekunddrnu poziciu v systéme edukac¢nych vied (S. Svec 1988a,
b; S. S. akol. 1998). V dejindch sa rozvinuli kultirne rozdiely v modeloch pedagogiky
podla $pecifiky kultdr kontinentov alebo ich makroregiénov. Napr. hierarchickud
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védy pedagogické

triddu pedagogika — didaktika — metodika, ktord sa traduje v eurépskej tradicii
kultiry od doby popredného teoretika a lidra hnutia nemeckého ucitelstva F. A.
W. Diesterwega (1790 az 1866), severoamerickd tradicia kultiry nepoznd. Tu sa
stretneme s prakticizdciou, najmé technologizdciou didaktiky ako metodiky a tedrie
kurikula, kym vkontinentdlnej Eurépe s teoretizdciou, najma filozofizaciou", akou
je: dialektizdcia (vcelu-prostriedkov, vonkajsich-vniitornych podmienok, subjek-
tu-objektu, obsahu-formy vychovy ap.) v tzv. vSeobecnej pedagogike, axiologizdcia
(erziehender Unterricht, tedria (zloziek) vychovy, ,zdZitkovd pedagogika®, sozial-
kritische Padagogik), praxologizacia (handlungsorientierte Didaktik), semiologi-
zdcia (sozialkommunikative Didaktik) a iné teoretické orientdcie. V. p. zahrmajd
do svojho systému mnoho odborov:

a) podla zdkona delby prdce v pedagogickych profesidch sa rozvinuli odborové
Specializdcie ucitelstva (didaktiky), poradenstva, vychovavatelstva, socidlnej a $pe-
cidlnej pedagogickej starostlivosti ap.;

b) podla vzdeldvacich stupiov a vzdelanostnych drovni: preprimdrne vzdeldvanie
a vzdelanie — predskolskd pedagogika, primdrne vzdeldvanie a vzdelanie — ele-
mentdrnoskolskd p., sekunddrne vzdeldvanie a vzdelanie — stredoskolska p.,
postsekunddrne vzdeldvanie a vzdelanie — ,pomaturitnd p.“ a tercidrne vzdela-
vanie a vzdelanie — vysokoskolskd pedagogika;

c) podla oblasti sociokultirnych obsahovvzdeldvania a vzdelania — v neprofesnych
(vSeobecnovzdeldvacich) a profesnych (odbornovzdeldvacich) predmetoch: pri-
rodovednd, technickd, spolo¢enskovednd, humanitnd, jazykovd, umeleckd, Spor-
tovd a pod. predmetovd (objektovd) pedagogika;

d) podla diferencovanych schopnosti a potrieb uciacich sa subjektov (podmetov):
§pecidlne pedagogiky talentovanych, hendikepovanych, socidlne oslabenych,
dvojjazy¢nych, domorodych, uteceneckych a inych cielovych kategorii osob;
ide teda o delbu prdce podla kritéria, ktoré sa tizko viaZe s nasledujicou krité-
ridlnou delbou prdce;

e) podla edukacnych funkcif: (re)kultiracnd pedagogika so zameranim na vse-
obecnit vzdelanost, (re)profesionalizacnd pedagogika so zameranim na odbornu
vzdelanost, (re)socializa¢nd pedagogika so zameranim na prosocidlnu vychova-
nost a (re)personalizacnd pedagogika so zameranim na rozvoj svojskej, samo-
statnej, dostojnej, zodpovednej a integrativnej osobnosti (Svec, S. 2000, s. 123);

f) podla instituciondlnych systémov pre vyuc¢bu a mimovyucbovi vychovu alebo
socidlno-vychovnu starostlivost: $kolskd p., osvetovd p. (vrdtane masmedidlnej
p.-), zamestndvatelskd p., ,zdujmovoasocia¢nd“ pedagogika a najnovsie aj dis-
tan¢nd pedagogika ako formujtca sa sistava pozndvania a poznania o institu-
ciondlne kombinovanom (dominantne elektronickom, digitdlnom ¢i virtudlnom)
uceni sa a vyucovan{; predpokladd sa aj generalizdcia poznatkov v ramci $irSich
oblasti o formdlnej edukdcii (t. j. $kolstve), semiformdlnej edukdcii (termin na-
vrhol S. Svec 2003, 2002) a o informadlnej edukdcii (v rodine, detskych a Zac-

kych domovoch, reedukac¢nych zariadeniach, volnocasovych strediskdch ap.);

g) podla inych kritérif delby prdce v detskej a dorasteneckej vychovovede.
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Kym v dobe herbartovcov sa pedagogika odvoldvala na dve, tzv. pomocné, vedy —
na etiku (ddajne pri stanovovani cielov) a na psycholégiu (pri $pecifikovani pro-
striedkov vyucby), dnes moZze byt pedagogické pozndvanie a poznanie podporované
bohatym stiborom vplyvnych odborov zdkladnych (fundamentdlnych) vied o vy-
chove: 1. hominidné vedy (napr. neuroveda o hemisférnom ucenti sa, psychohygiena
vyucovania, antropomotorika §portového vycviku), 2. humanitné (napr. humanis-
tickd psycholégia vychovy, pedagogickd histéria, futuristika a filozofia), 3. socidlne
vedy (napr. socidlna psycholégia vychovavania, sociolégia Ziackych skupin, kulttdr-
na antropolégia informdlnej vychovy), 4. technické (napr. $kolskd architekttra,
didaktickd technika, vratane najnovsich informac¢no-komunikac¢nych technik v uc¢ent
sa avyucovani) a tzv. 5. formdlne vedy o vychove (pedagogicka kybernetika a syner-
getika, matematickd Statistika, matematickd a formdlna logika). Vo vztahu k tymto
bdzickym veddm pedagogika a vobec antropogogika je transdiscipldrne aplikativ-
nou vedou o vychove. Aj tieto, vic¢§inou ,,akademické” vedy prindlezia — podobne
ako ,,neakademické” manazérske vedy o vychove — do $irSieho pribuzenského rimca
vietkych vied o vychove, edukac¢nych vied, celej edukolégie. V. p. st zdrovein naj-
star$fm jadrom nielen antropogogickych, ale aj ostatnych odborov edukolégie
(S. Svec a kol. 1998, 2004). Metavedny pohlad na p. v., antropogogické a vobec
edukacné vedy ndm umozni analyza ich predmetovych a metodologickych — para-
digmat vyzkumu a vyvoje. —edukace — predmét védy o vychové
LITERATURA: SVEG, S. Didaktika I. Bratislava : Univerzita Komenského, 1988.

SVEC, S. a kol. Metodoldgia vied o vychove : kvantitationo-scientické a kvalitativ-

no-humanitné pristupy. Bratislava : IRIS, 1998.

SVEC, S. Pedagogika ako veda: Teoretické reflexie. Pedagogickd revue, roc.
56, 2004, ¢. 2,s. 105-119.

Suvs

VERIFIKACE - VERIFIKACIA

Verifikaci Ize v oblasti pedagogického vyzkumu chdpat v nékolika vyznamech. Jednou
zmoznosti je chdpani v. jako ovérovdni teorif, koncepci, stavajicich ndzorti na urci-
té problémy. Rada z téchto teorii je ¢asto piijimdna jako prokdzand realita opirajict
se o panujici paradigma védy. —>Empiricky vizkum mtze bud ovérit skute¢nou plat-
nost obecné prijimanych teoretickych koncepci, nebo je mtZe naopak vyvratit.
Castym piipadem je zjisténi, Ze to, co je v pedagogickeé teorii povazovano za obecné
platné, md platnost jen omezenou. V. je v tomto piipadé zaloZzena na pochybnos-
tech, které patif ke kazdému serioznimu vyzkumu. Aby bylo moZno ovéfit platnost
ucinénych zdavéra z vyzkumu, je tireba, aby badatel vZdy konstatoval pro jaky zdklad-
ni soubor byla zji§ténd Seti'eni prokdzdna. Dal$i moznosti uplatnéni v. je ovéieni
platnosti = hypotéz vyslovenych badatelem na zac¢dtku vlastniho vyzkumu. Hypotézy
jako vyroky o zdvislostech mezi zkoumanymi proménnymi jsou ovétovdny (verifi-
kovdny) vlastnim vyzkumem. T¥etf variantou v. je ovéreni zdvéra konkrétnich vy-
zkumti. VétSinou v tomto pifpadé md v. podobu opakovdni vyzkumu realizovaného
jinym badatelem. Aby bylo moZno v. provést, je nutné u kazdého seriozniho vyzkumu
poskytnout vSechny informace nejen o vysledcich vlastniho Seti‘ent, ale i o metodo-
logickych postupech pouzitych vyzkumnikem. Prihlednost vyzkumné strategie
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vizualizace

umozni opakovdni Setfeni a zjisténi, zda byla potvrzena platnost ziskanych zavéri,
nebo zda doslo v opakovaném vyzkumu ke zjisténim odlisnym. Pak lze analyzovat,
co bylo pricinou lisicich se poznatktl (zména podminek, odlisnosti zikladniho sou-
boru, chyby ve vzorku, v pouziti vyzkumnych metod apod.). Ctvrtou variantou v. je
ovéfeni vlastnich vyzkumnych zjisténi. V tomto pifpadé existuje vice variant nd-
stroju pouzitelnych k v. Predevsim jde o zjisténi validity, resp. reliability jednotli-
vych metod pouZzitych ve vyzkumu. —>méfeni

LITERATURA: PRUCHA,J.; WALTEROVA, E.; MARES, ]J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portdl,

1998.
PELIKAN, J. Zdklady empirického vizkumu pedagogickych jevii. Praha : Karolinum,
1998.

PELIKAN, J. Myty v pedagogice a empiricky vyzkum. Ucitelské listy, roc. 7,
1999, ¢.1, s. 7-8.
Pe

VIZUALIZACE - VIZUALIZACIA

Urovei vzdélanosti uréuje predeviim schopnost informace zpracovat. Uspotddat
je lze rtizné: linedrné, v geometrickych ttvarech nebo v organickych strukturdch
(napi. pomoci mentdlnich map). U vizudlniho sdéleni muZeme rozlisit tfi drovné
informacti: syntaktickou (tykd se formy vizualizace), sémantickou (vztahuje se k vy-
znamu vizualizovaného predmétu), pragmatickou (praktické vyuziti vizualizova-
nych informaci). Siroké moznosti, které obrazovy jazyk komunika¢nimu procesu
nabizi, jsou ddny jeho zdkladnimi vlastnostmi: univerzalitou obrazu, jeho internacio-
ndlnim charakterem (¢itatelnosti a srozumitelnostf), dspornosti jazyka, globdlnosti
sdéleni a rychlou desifrovatelnosti (dekédovatelnosti). Pojem vizualizace (z lat.
visus — zrak, video — vidim) definujeme jako operaci transformujici urcity jev, jeho
strukturu, systémotvorné vazby a charakteristické vlastnosti do podoby umoziujici
jeho zrakové vnimdni. Podstata v. spocivd ve zviditelnovdni struktury urcité ¢dsti
prirodni nebo socidlni reality v podobé vizudlii. Vysledkem takto orientované
¢innosti je model, ktery mtiZe mit riznou podobu. Spole¢nym znakem vsech jeho
forem je jeho funkc¢nost: slouzi hlub$imu pozndnf origindlu jako obrazu reality, je-
ho konstrukce a systémovych vazeb. Fyziologicky zdklad v. tvofi smyslové receptory.
Béhem kulturniho vyvoje nabyly rozhodujiciho vyznamu tzv. kulturni smysly, tj.
zrak a sluch. V. modernich komunikac¢nich systémech vyrazné posilil vyznam obrazu
jako prostredku prenosu informaci. Predmeéty, jevy a jejich zndzornéni, které ¢lo-
vék vnimd zrakem, souhrnné oznacujeme terminem vizudlia. Mohou mit podobu
obrazu, fotografie, modelu, znaku, symbolu, ikony (z fec. eikén — obraz), schématu,
grafu, diagramu aj. Z hlediska psychologického plni funkci stimulac¢ni, afektiv-
né-motivacni, aktiviza¢ni, koncentracni (zvySuji soustfedénost a soustredivost),
kognitivné-regulac¢ni (usmérnuji psychické procesy), imaginativni (rozvijeji pred-
stavivost a fantazii), syntetizujici (propojuji smyslové a abstraktni pozndni), fixacni,
kreativiza¢ni (rozvijeji tvorivé schopnosti), regeneracni a relaxa¢ni (prindseji pov-
zndSejici prozitek). Z aspektu sociologie maji funkci komunikativni, orientacni, re-
gulacni (usmérriuji chovdni), humanizacni, civiliza¢ni (kultivuji estetické vnimani),
selektivni (usnadiuji vybér), expresivni (vyjadiuji Zivotni styl), identifika¢ni, hod-
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notici (vypovidajf o kvalité), propagac¢ni, deklarativni (usiluji o zménu). Atributem
vizudlni oznacujeme vlastnost tykajici se zrakového vnimdni. Vizudlni schopnosti
rozumime schopnost pohotového zrakového vnimdni. Bud je vrozena nebo ziska-
na cvikem, jeji kvalita je proménnd v zdvislosti na neurofyziologickych dispozicich
jedince, na délce cvic¢eni zraku a na profesiondlni orientaci. V. pozorovanim se mini
pozorovdni prostym okem. Souslovim v. pamét oznacujeme pamét zaloZenou na
zrakovém vnimadni. Slovni spojeni v. typ oznacuje typ s pievahou zrakového vnimdni.
V. predstavivost je schopnost vytvdret ve védomi vizudlni piedstavy. V. myslenf (ter-
min P. Zin¢enka, 1976) je schopnost realizovat myslenkové operace prostfednict-
vim vizudlif a vytvaret tak ve védomi nové vizudlni vjemy a predstavy, s jejichz
pomoci je mozno smyslové pronikat k podstaté jevii. S terminem vizudlni mysleni
tzce souvisi pojem v. gramotnost (L. J. a F. B. Ausburn, 1978), jimZ oznacujeme
soubor schopnosti a dovednosti, s jehoZ pomoci jsme s to vizudlnim prostiedktim
porozumét, s jejich pomoci se ucit, pouZivat je pfi komunikaci a vytvaret je. Dovednost
porozumét vizualizovanému sdélenft zdvisi nejen na intelektudlni drovni jedince,
ale i na stimula¢ni potenci socidlniho prostredi. Souslovi v. uc¢eni je uZivino ve dvou
vyznamech: (a) typ ucenti, ktery preferuje nonverbdlni (z lat. non — ne + verbum —
slovo) zptisob sdélovdni informact, kdy jsou nositelem vizudlia, (b) jedna z dimenz{
individudlniho stylu uceni, projevujici se upfednostiiovdnim vizudlniho zdznamu
akce.

LITERATURA: CHANG, S. K.; ICHIKAWA, T.; LIGOMENIDES, P. A. Visual Languages
A Tutorial and Survey. Vizualization in progress, 1987, ¢. 1, s. 29-39.
MARES, J. U¢eni z obrazového materidlu. Pedagogika, roc¢. 45, 1995, ¢. 4,
s. 318-328.
SPOUSTA, V. Vidéni je védéni — ke gnozeologickym aspektiim vizualizace.
Pedagogickd orientace, 2003, ¢. 3, s. 22-27.

Sp

VOLBA VYZKUMNE METODY - VOLBA VYSKUMNE] METODY
Volba vyzkumné metody predstavuje jeden z klicovych momentt pfi zpracovdvani
— projektu vyzkumu. V. v. m. ovliviiuje fada okolnosti, zejména:

¢ charakter vyzkumu, tj. to, zda jde o —>kvantitativni vyzkum nebo — kvalitativni vy-
zkwm, popt. vyzkum smiSeny,

® zaméreni —cili vyjzkumu,

e casové moznosti vyzkumnika (vyzkumného tymu),

* metodologické dovednosti a zkuSenosti vyzkumnika (vyzkumného tymu),

* vnéjsi podminky vyzkumu (napi. jeho materidlni a finan¢ni zabezpeceni, orga-
nizac¢ni zabezpeceni — napt. zda budou k dispozici tazatelé, asistenti, které vy-
zkumnik zaskoli, ochota osob spolupracujicich na vyzkumu — véetné napr. ochoty
vedeni organizace, v niZ by mél vyzkum probihat apod.).

Sul
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VYBER VYZKUMNEHO VZORKU - VYBER VYSKUMNE]J VZORKY

Vsichni, o kterych chceme vyzkumem ziskat poZzadované informace, tvoif tzv. za-
kladni soubor. (V pedagogickém vyzkumu se nékdy jednd o celou populaci). Je
ziejmé, Ze v fadé pripadu je provedeni Setieni celého zdkladniho souboru obtizné
proveditelné. V takovém pifpadé vybirdme z celého zdkladniho souboru jen urci-
tou ¢dst subjektil, kterd se nazyvd vybérovy soubor. Vybérovy soubor lze sestavit napf.
nékterym z ndsledujicich zptsobii: 1. Provedeme tzv. ndhodny vybér. (Chceme-li
napft'. zkoumat 500 Zdkt v§ech osmych tfid v mésté XY Zdky ocislujeme a ¢isla vloZe-
nd do krabice béZnym zptisobem vylosujeme. Vsichni Zdci (napi. 50), jejichz c¢isla
byla vylosovdna, tvoif ndhodné vybrany vyzkumny vzorek. Pohodlnéji se vybér urcu-
je podle tzv. tabulky ndhodnych ¢isel (viz napt. Gavora, 2000). 2. K sestaveni vybé-
rového souboru lze vyuZzit i tzv. stratifikovany vybér, pii kterém muzZeme uplatnit
ruzné proporce: (napi. z uvedenych 500 Ziki je 200 chlapcti a 300 divek; z 200
chlapcii tedy ndhodné vylosujeme 20, z 300 divek ndhodné vylosujeme 30; uplatnit
lze samozrejmé mnoho jinych kriterii nez pohlavi). 3. Nékdy je vyzkumnik nucen
provést tzv. zimérny vybér, kdy subjekty vybird podle znaki, které jsou diileZité pro
predmétjeho zkoumadni. Napi. pii zkoumdni nedostatkii v ucitelské pripravé se za-
mérT zejména na zacinajici, mladé ucitele, u nichz se tyto nedostatky nejvyraznéji
projevuji. Vseobecné plati, Ze ¢im je rozsah spravné sestaveného vybérového souboru
Ve, tim je vy$si pravdépodobnost, Ze bude dobfe reprezentovat zdkladni soubor.

LITERATURA: GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno : Paido, 2000.
MANAK, J. a kol. Kapitoly z metodologie pedagogiky. Brno : MU, 1994.
MANAK] SVEG,V (ed.) C esty pedagogického vyzkumu. Brno : Paido, 2004.
PRUCHA, |. Pedagogick§ vjzkwm. Praha : Karolinum, 1995.

Si

VYCHOVA A VZDELAVANI - VYCHOVA A VZDELANIE

Vychova a vzdelanie je historicky podmienené a dodnes zauzivané slovné spojenie,
ktoré domdci i zahrani¢ni pouZivatelia ¢asto chdpu a vykladaji rozmanite a ktoré
robi stdle tazkosti pri jeho tlmoceni alebo preklade do anglictiny aj inych jazykov.
Napr. v slovenskom Projekte ,Milénium*® sa v ivodnej terminologickej pozndmke
chdpe toto slovné spojenie nendleZite, takto: ,,Vychovu povazujeme v celej koncepcii
za dolezitejsiu ako vzdeldvanie. Je medzi nimi implicitny vztah (t. j. vztah potencidl-
neho zahrnutia niecoho v niecom bez slovného vyjadrenia, neexplicitny vztah —
S.S.): vzdelanie (skor vzdeldvanie — S. S.) je jednou ¢astou vychovy, a to tou, ktord
sa sﬁstred’uje na kognitivny rozvoj... (s. 7-8 v prilohe U¢itel v Technoldgii vzdeldvania,
2000, ¢. 1). Otdzka, ktory z edukac¢nych procesov je vyznamnejsi, cennejsi a pred-
nostny, je mimovednd zdleZitost ich politickej a edukac¢nej hodnoty, nie je to vak
vec metodologicko-logickej a gnozeologicko-terminologickej spravnosti dvoch za-
hrnutych vyrazov ako vedeckych pojmov. MnoZinové reprezentovanie terminov
umoziiuje pojmové myslenie aj v danom pripade. Po spresneni pojmu vychovy v ter-
mine (mravné, charakterové, hodnotové, postojové, ziujmové, potrebové, motivové,
volové, snahové, citové, socioafektivne, nekognitivne) vychovdvanie, ktoré je sticas-
tou celostnej a komplexnej spolocenskej ¢innosti = vyjchovy-edukdcie, dostaneme —
pri mnoZzinovom uvazovani o (vietkych moznych) vztahoch medzi javmi pomeno-
vanymi v spojeni — tieto moznosti vykladu:
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vysledky vyzkumu

(a) (b)
vzdeldvanie | |vychovdvanie vychovdvanie
vzdeldvanie
(c) (d) (e)
vzdeldvanie vzdeldvanie vychovavanie

vychovavanie chovidvanie vzdeldvanie

Obr. 2: Pat moZnych mnoZinovo-logickych vztahov medzi pojmami vychovavania
a vzdeldvania, ktoré pomentivane medzinarodnym terminom edukdcia (vy-
chova)

Z tychto vietkych alternativ plati jednoznacne pripad (b). Knemu priddme prienikovy
pojem vycvicovania (angl training, tréning) ako treti komponent pojmu —>edukace.
LITERATURA: SVEGC, S. Metodologicky pohlad na jazyk vychovovedy a jej terminologické
problémy. In Jazyk vied o vichove. SVEC, S. a kol. Bratislava : Gerlach Print
a Filozofickd fakulta Univerzity Komenského, 2002, s. 8-27.
SVEC, S. Zdkladné pojmy v pedagogike a andragogike. Bratislava : IRIS, 2002.
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VYSLEDKY VYZKUMU - VYSLEDKY VYSKUMU

Vysledky vyzkumu jsou vystupem, ktery md nékolikery charakter. Prvni skupina vy-
sledkt shrnuje obsahové zavéry vyzkumného Setient. Ty obsahuji piedevsim zjistént,
zda byly potvrzeny zdkladni i dil¢f hypotézy stanovené badatelem nebo vyzkumnym
tymem na pocdtku vyzkumu. K badatelské etice patif nezamlc¢et ani pripadné ne-
potvrzeni ptivodnich vychodisek. I negativni zjisténi je krokem vpied zejména tehdy,
nepotvrdi-li se hypotézy vychdzejici z teoretickych vychodisek obecné uzndvanych
a opirajicich se o soucasné paradigma védy. Vyzkum, pokud byl realizovdn pfi
adekvdtni validit¢ a odpovidajici reliabilité¢ na dostate¢né velkém ndhodné vybra-
ném a vnitiné stratifikovaném vzorku, miiZze za vySe uvedenych okolnosti ukdzat na
mezery v panujici teorii. Obsahové zavéry ale neshrnuji jen idaje o potvrzeni nebo
vyvraceni hypotéz. Na zdkladé predloZenych kvantitativnich i kvalitativnich analyz,
které by mély byt pritkazné ve vyzkumné zpraveé shrnujici stledky vyzkumu doloZeny,
jsou prezentovdny i idaje zjiSténé Setfenim, které nebyly na zac¢dtku vyzkumu oce-
kdvdny. Soucasné¢ by mél badatel (pfipadné badatelsky tym) naznacit i své pfipad-
né neuspéchy a upozornit na tskali, kterd vyzkum provdzela. PomuiZe to viem, kteif
by chtéli v dané oblasti badat. Druhou skupinou vysledku realizovaného vyzkumu
jsou metodologické zavéry. Ve vyzkumu bylo pouZito urcité strategie. Proto je sou-
¢dsti vystuptl i zhodnoceni pouZité strategie a jednotlivych pouZitych vyzkumnych
metod a technik. Zejména v piipadé, Ze byly v pritbéhu vyzkumu pouZity vlastni,
nové vyvinuté metodologické piistupy, je nutné uvést i jejich validitu a reliabilitu.
Vyzkum ma tak byt natolik transparentni, Ze by mél mit kdokoliv moznost si zjisté-

111



vyzkum

né obsahové vystupy ovérit tfeba i opakovanim daného Setreni. Treti skupina v. v.
obsahuje jednak zdvéry podnétné pro rozvoj teorie, jednak pro moznou aplikaci
v pedagogické praxi. Proto by v zdvérecné zpravé méla byt i zminka o mozném po-
uziti ziskanych poznatku ve vlastnim pedagogickém procesu.
Protoze kazdy vyzkum je jen dal$im krokem v poznavani reality, byvd soucdsti po-
znatki ziskanych ve vyzkumu nejen urcity soubor poznatk, ale i otevieni novych
problémi, které slouzi jako inspirace k dalsim vyzkumnym zdméram. Dobry vy-
zkum tak nekon¢i jednoznac¢nymi zdvéry, ale predev§sim novymi pochybnostmi
a otazniky. Je v zdjmu objektivizace zjiSténych poznatkii, ale i samotnych badatelq,
aby hotovy vyzkum prosel pied publikovdnim i oponentnim fizenim. — ¢l vjzkumu
LITERATURA: KERLINGER, F. N. Zdklady vyzkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.
CHRASKA, M. Zdklady vyjzkumu v pedagogice. Olomouc : PedF UP, 1993.
PELIKAN, J. Zdklady empirického vizkumu pedagogickych jevii. Praha : Karolinum,
1998.

Pe

VYZKUM - VYSKUM

Veédecky vyzkum kvantitativniho charakteru je systematické, kontrolované, empi-
rické a kritické zkoumadni hypotetickych vyroku o piedpoklddanych vztazich mezi
prirozenymi jevy (F. N. Kerlinger). Smyslem védeckého vyzkumu je ovéieni
— hypotéz a teorii zabyvajicich se urcitou oblasti reality. Hovorime-li o ovérent, pred-
pokldddme i zvySenou kriticnost nejen k vychodisktim vyzkumu, ale i k jeho realizaci
i zjiSténym vysledkam. Tykd se to i kriticnosti ke svému vlastnimu vyzkumu. Proto
Ize povazovat za samoziejmé pro védecky v., Ze nejen vystupy, ale i metody zjisténi
mohou byt alternativni, aby byla vylou¢ena nahodilost nebo intervence subjektivity
badatele. PouZiti vice pristupt k ovéreni tychz skutecnosti piindsi vétsi pravdépodob-
nost objektivity zjisténi. Seriozni védecky v. by mél byt také podroben oponenture
jak ve stadiu projektu vyzkumu, tak po skonceni vlastniho v., aby byla co nejvice za-
jisténa objektivita zjisténych poznatkii. Hovorime-li o védeckém v. jako o systema-
tickém, kontrolovaném a kritickém zkoumadni, pifedpokldddme, Ze by nemél byt
provadén nahodile bez seriéznich vychodisek. Proto koncipovani v. pfedchdzi dua-
kladné studium rtznych teorii vaZicich se ke zkoumané problematice, seznamovani
se s doposud realizovanymi Seti‘enimi v této oblasti, vymezeni problému a konec¢né
konstrukce —>vyzkumného projektu. Tvorbé hypotéz a zvoleni vyzkumné strategie
predchdzi analyza vyzkumného pole, kterd zjistuje, které zdkladni proménné vstu-
puji do hry a jaké jsou jejich vzdjemné vazby. Doporucuje se i oponentura projektu.
Teprve poté Ize piistoupit ke stanoveni samotné strategie v., k volbé adekvdtnich
uchopovacich ndstrojii —metod a technik. Realizovany — piedvyjzkum ovéri nosnost
celého konstruktu. V této fazi se také rozhoduje o tom, bude-li mit v. charakter tzv.
—ex post facto vyzkumu, kdy zndme stav a zji§tujeme priciny urcitého jevu, nebo bu-
de-li se jednat o v. experimentdlni, kdy vyzkumnik meénf tzv. intervenujici — proménnou
(napi. urcity postup ve vyuce) ve snaze dosdhnout i zmény ve vysledcich (napf.
zkvalitnéni ptipravenosti Ziki). Volba experimentdlniho, resp. neexperimentdlni-
ho pristupu zdvisi na charakteru zkoumaného problému. Podobné i forma zpraco-

vani v. zjisténych poznatkii by méla byt zvdZena jiZ na za¢dtku Setfeni. Optimdlni je
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kombinace —kvantitativniho a — kvalitativniho zptusobu zpracovdni vyzkumného
materidlu. Vyzkum miiZe mit charakter v. > zdkladniho, kdy jsou zkoumdny funda-
mentdlni problémy védy, nebo v. = aplikovaného. —model

LITERATURA: KERLINGER, F. N. Zdklady vyzkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.
CHRASKA, M. Zdklady vjzkumu v pedagogice. Olomouc : PedF UP, 1993.
SMERAL, V. Cile a moznosti kvalitativni metodologie. Brno, 1993.
Pedagogickd revue, monotematické cislo: Metodologia kvantitativného pedagogicke-
ho vyskumu. ¢. 9-10, 1994.
Pedagogickd revue, monotematické cislo: Metodologia kvalitativného pedagogického
vyskumu. ¢. 9-10, 1995.

Pe

VYZKUM KRITICKY PEDAGOGICKY - VYSKUM KRITICKY PEDAGOGICKY
Pristup oznacovany jako kritickd teorie nebo kriticky pedagogicky vyzkum vyrtstd
z kritiky obou hlavnich paradigmat: pozitivistického a interpretativntho. Obéma
vycitd ,pouhy” zdjem o porozuméni zkoumanym jeviim a situacim a zastirdani ideo-
logické roviny vyzkumu. Habermas jakozZto hlavni predstavitel kritické teorie uvadyi,
Ze zdjem ,technicky” (v pozitivistickém paradigmatu) a ,prakticky” (v paradigmatu
interpretativnim) jsou pouze piredstupni zdjmu ,emancipativniho®. Cilem kritické-
ho pedagogického vyzkumu md byt nejen stav pozndvat, ale predevsim jej ménit,
a to v zdjmu individudlnich svobod a demokratické spolec¢nosti (Cohen 2000).

LITERATURA: COHEN, L.; MANION, L.; MORRISON, K. Research Methods in Education.
New York : RoutledgeFalmer, 2000.

No

VYZKUMNA METODA - VYSKUMNA METODA

Metoda (z fec. methodos = meta + hodos, tj. cil + cesta) — cesta za urcitym cilem se
ijako odborny termin pouZivd ve svém ptivodnim vyznamu. Oviem pro rtizné cesty
a odli$né cile se metoda zna¢né modifikuje, napf. jako metoda védeckd, vyukovd
nebo vyzkumnd. Navic pfiblizné ve stejném vyznamu se pouZivaji také terminy
—technikanebo procedura. Védeckd metoda se chdpe jako soustava krokii, které se
opiraji o prislusny pojmovy systém a z ného odvozend pravidla. Metoda vyukova sle-
duje cil explana¢ni a komunikacn{ a ptihlizi k podminkdm edukac¢niho procesu.
Metoda vyzkumnad se zaméiuje na ziskdni a zpracovdni dat, kterd maji objasnit sle-
dovany jev. M. v. je specidlni systematicky postup k shromadzdéni faktd, systém zd-
mérnych pozndvacich postupti, explora¢nich operaci a myslenkovych tikonti vedoucich
k objasnéni sledované problematiky. Rozliduji se dvé velké skupiny vyzkumnych
metod, a to metody kvantitativni a metody kvalitativni. Z metod kvantitativnich se
velkd pozornost vénuje napi. —pozorovdni —>metoddm explorativnim — projektivnim
—>experimentu, z kvalitativnich metod —> Q-metodologie — napt. metodé — autobiografie
= kazuistiky — zicastnénému pozorovdni —>metodé Zivotniho pibéhu aj. J. Pelikdn rozdé-
luje vyzkumné metody na metody empirického vyzkumu, metody teoretické analyzy
a metody historicko—srovnaivacfho V}?zkumu A% klasiﬁkaci v. m. nenf jednota o nej-

odakzujeme na zdkladni odbornou literaturu.
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LITERATURA: MANAK, J. a kol. Kapitoly z metodologie pedagogiky. Brno : MU, 1994.
PELIKAN ,J. Zdklady pedagogického vyzkumu pedagogickych jevii. Praha : Karo-
linum, 1998.
PRUCHA, ]. Pedagogicky vyzkum — Uvedent do teorie a praxe. Praha : Karolinum,
1995.
SVEC, S. a kol. Metodoldgia vied o vyjchove. Bratislava : IRIS, 1998.

Ma

VYZKUMNA TECHNIKA - VYSKUMNA TECHNIKA

Vyzkumné techniky se odlisuji od vyzkumnych metod a procedur svym konkrétnéj-
§fm zaméfenim, ale v pfislusné odborné literatufe nenf jednotny ndzor na jejich
pojeti. Pridrzime se koncepce Pelikdnovy, ktery ve vztahu k vyzkumné metod¢ vy-
zkumnou techniku chdpe jako dil¢i operac¢ni ndstroj, kterym se cilené realizuje
strategicky zdmér vymezeny zvolenou metodou. V. t. 1ze v tomto pojeti povaZovat za
strukturni prvek, za konkretizované pouZziti dané metody. Podat pirehled v. t. uplat-
nujicich se v ramci jednotlivych vyzkumnych metod je obtizné, proto uvedeme jen
nestrukturovany pirehled nejfrekventovanéjsich technik uvadénych v literatui'e, na
kterou odkazujeme: —dotaznik, —>anketa, —>interview, — testy, —>projektivni techniky,
sociometrické techniky, techniky analyzy tidaju, rotace skupin atd. Pfi projekéni
metodé uvddi F. N. Kerlinger tyto techniky: asocia¢ni (zkoumand osoba reaguje
nebo odpovidd na podnét okamZzité tim, co ji napadne), konstrukéni (sleduje pro-
dukci zkoumané osoby), dopliiovaci (doplitovani nebo dokoncovani vét), expre-
sivni (zkoumand osoba vytvdii produkt ze surového materidlu), technika hranf rolf
(hrani role v dané situaci v krdatkém case).

LITERATURA: KERLINGER, F. N. Zdklady vyzkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.
MANAK, J. a kol. Kapitoly z metodologie pedagogiky. Brno : MU, 1994.
PELIKAN, J. Zdklady pedagogického vizkumu pedagogickych jevii. Praha : Karo-
linum, 1998.

Ma

VYZKUMNA ZPRAVA - VYSKUMA SPRAVA
Vyzkumnd zprdva je pisemnym sdélenim o prubéhu a —wysledcich vizkumu. Jeji
obsah se opird o — projekt vyzkumu. V. z. je informaci o tom, co se zkoumalo a k ja-
kym vysledktim vyzkumnik (vyzkumny tym) dospél. Musi ¢tendfi (napi. jinému vy-
zkumnikovi, odbornikovi v dané oblasti apod.) umoznit, aby mohl popsany vyzkum
rekonstruovat, popt. zopakovat. Nelze podat jednozna¢ny ndvod k tomu, jak v. z.
psat, nebot jde o tvirci ¢innost vyzkumnika (vyzkumného tymu), kterou neni dost
dobi'e mozné algoritmizovat. Piesto se doporucuji riznd schémata (osnovy) v. z.
Z nich vyplyvd, Ze v. z. obsahuje tyto zdkladni ¢dsti, resp. oddily (srov. napt. Travers,
1969, s. 476-477):
1. Uvodnf éast:

® Vymezeni zkoumané problematiky.

e Shrnuti predchdzejicich vyzkumu, jejich vysledku a zavért.

¢ Teoretickd vychodiska vyzkumu.
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2. Druh vyzkumu (kvantitativni, kvalitativni, smiSeny), vyzkumné problémy (otdz-
ky) a u kvantitativntho vyzkumu definovdani proménnych a vymezeni hypotéz,
poftizovani vyzkumného vzorku (u kvalitativniho vyzkumu jde o zimérny vybér
pripadu, resp. osob, lokalit apod.).

e Prubéh vyzkumu (kdy a kde byl uskute¢nén apod.).
® Vysledky vyzkumu a jejich —interpretace (ve vztahu k 2).

3. Zdavérecnd cast

e Zdavéry z vyzkumu ve vztahu k lc (u kvalitativniho vyzkumu formulace ,nové*
teorie).

® Vyznam pro dalsi vyzkum.

® Praxeologické zdvéry a doporuceni plynouci z vyzkumu. — ¢l vyjzkumau — do-
kumentace vyzkumu

LITERATURA: KERLINGER, F. N. Zdklady vyzkumu chovdn. Praha : Academia, 1972.
TRAVERS, R. M. W. Uvod do pedagogického vjzkumu. Praha : SPN, 1969.

Sul

VYZKUMNE PARADIGMA - VYZKUMNA PARADIGMA

Model stidia vztahov medzi premennymi javmi prijaty komunitou vyskumnikov
ako $truktirny rimec pre predmet vied a zdrover pre metédu vied vo vieobecnosti,
resp. pre dve velké pribuzenské rodiny vied o nattire a vied o kulttre so svojimi Spe-
cifikami kvantitativno-scientneho a kvalitativno-humanitného pristupu. Do ramca
prvej (angl. scientific) v. p., ktord je modelovand na prirodnych (a behaviordlnych
i socidlnych) veddch, sa zacleniuji metody experimentdlneho, observa¢ného, longi-
tudindlneho, prierezového Statisticko-prehladového a iného vyskumu. Do rdmca
druhej (angl. ~Aumanistic) v. p., modelovanej najma na humanitnych ndaukdch, pri-
ndlezia metodické postupy: historického vyskumu, (prevazne kvalitativneho) aké-
ného vyskumu, pripadového Stidia, socidlnokritickej tedrie, etnografického vyskumu,
hermeneutiky, metakognicie, ordlnej histérie a i. Experimentdlny, korela¢ny, kau-
zdlno-porovndvaci, prierezovy (transverzdlny) a Statistickoprehladovy vyskum sa vo
vieobecnosti oznacuje ako kvantitativny vyskum. V 1iom sa skiima to, v akej miere,
Castosti a intenzite edukac¢né javy existuju alebo ako a s akou presnostou sa vyvijali.
Vyskumnici vsak sa zaujimaju aj o kvalitu urcitych edukacnych ¢innosti, vztahov a si-
tudcif a o ich holisticky (celkovy a tiplny) obraz. Tento typ vyskumu sa oznacuje vse-
obecne ako kvalitativny vyskum. Tdto koncepcia dvoch v. p. vo vychovovede je
uplatnend v medzindrodnej prirucke pod redakciou J. P. Keevesa (1990), v dostup-
nych monotematickych dvojc¢islach Pedagogickej revue 1994,/9-10 a 1995/9-10,
v kolektivnej monografii pod redakciou S. Sveca (1998). Chapeme ich ako komple-
mendrne kategorie s nasledovnymi typickymi charakteristikami v. p.:
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Kvantitativna v. p. <> Kvalitativna v. p.

1. analytickd orientdcia (spolu s ele-
mentaristickou a objektdlnou);

1. syntetickd orientdcia (spolu s holis-
tickou a subjektdlnou);

2. dominancia filozofie postpozitiviz-
mu (pragmatizmu a i.);

2. pluralita filozofii (humanizmu, fe-
nomenolégie, interpretativizmu a i.);

3. javy nomotetickych vied, stanovujui-
cich vseobecné zdkony;

3. javy idiografickych vied, opisujticich
jedinecnost;

4. funkcia explandcie pric¢in a predik-
cia ndsledkov;

4. funkcia interpretdcie a porozume-
nia vyznamu a zmyslu a postdikcia;

5. ciel verifikovat alebo falzifikovat hy-
potézu alebo tedriu;

5. ciel konStruovat hypotézy a zakladat,
zakotvit tedriu ,za pochodu®;

6. prisne a presné merania v termi-
noch mnoZstva, intenzity ¢i castosti,
rozbor pri¢innych vztahov medzi pre-
mennymi a hodnotovo nezatazené pro-

blémy.

6. kvalifikovanie vyznamov a charakte-
rizovanie pripadov v terminoch vzorca
modelu, spolo¢ensky konstruovand sku-
to¢nost v hodnotovom rdmci.

Tab. 4: Typické charakteristiky kvantitativniho a kvalitativniho v. p.

Pedagogika, zdd sa, nie je veda o spolo¢nosti. Asponi zatial nie je, kedZe nemd do-

statok disciplinovanych poznatkov s vyznamnou vypovednou hodnotou na modifi-

kdciu funkénych alebo disfunkénych vzdeldvacich systémov spoloc¢nosti. Pedagogiku

o societdlnej zmene sme uz mali a ,pohorela®, viac nez ideologické discipliny filo-

zofie, politickej ekonémie ap. Takej pedagogiky bolo o0zaj dost. No vneddvnom ob-

dobi sme nemali dostatok pedagogickej vedy o (uc¢iacom sa) kultirnom cloveku,

o sprevddzani prosocidlnej individuality uciacej sa v danej kultire k danej kulttre.

Ped-agogika ako Specializovand antrop-agogika mala a md (svojou povahou pred-

metu i metédy) blizsie k ,,psychotechnikdm® a ,,sociotechnikdm*® a viac k humanitnym

ndukdm nez k socidlnym vedam. Pedagogike sa nielen v minulosti, ale aj v nasej su-
¢asnosti vyc¢ita, Ze nemd vlastni Struktdru discipliny, vlastné disciplindrne hladisko

(predmetu a metody). Ako keby bola pedagogika ,bez domova“. Ina¢ povedané,

ked odbornik na dajakid vedni disciplinu hovorf alebo piSe o niecom, spozname

pomerne rychlo, Ze to je filozof, to je bioldg, to je ekoném, to je historik apod. Ako
vSak zistime, Ze to je pedagdg? A ako zistime, Ze to je ucitel pedagogiky? Aby sme to
mohli zistit, nutne potrebujeme vediet rozlisit ucitelstvo a celi pedagogiku od psy-
chologickej, sociologickej ¢i inej vednej discipliny poznania o vychove-edukdcii,

a to v dvoch Struktirnych vysvetlovacich rimcoch (paradigmdch):

(a) Akud mad ucitelstvo a akd md celd pedagogika dominantni substan¢no-pred-
metovud Struktdru v usporiadanej mnozZine poznatkov — v discipline poznania
(ktord sa orientuje na svoje ohnisko skiimania a ,,prikazuje“ svoje otdzky na sku-
manie a svoje smernice na zacielené usilia)?

(b) Akud m4d ucitelstvo a akd md celd pedagogika procesno-metédovu Struktiru
svojich ndstrojov skiimania, kdnonov pre dokazy a dokladov na uznanie po-
znatku za novy a za jeho pojatie do odboru?
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Dnes sa presadzujui zahrani¢né i domdce akceptovatelné stanoviskd, Ze ucitelstvo
a celd pedagogika pouZivaji aspori dva doplnkové vysvetlovacie ramce — ¢loveko-
vedny (antroposcientny, hominidny) a humanitny (¢lovecenstvondukovy).
Svojskd paradigma pedagogiky, ktord je jej vlastnd (v zmysle Kuhnovho ponatia
vednej paradigmy), vSak zahfila nielen vyskum, ale aj pokusny vyvoj ako spaté
organiza¢né formy vedy o vychove. Je presvedcivo dokdzand a akceptovand najma
v pripade konceptualizdcie jej vyskumnych i vyvojovych (konstrukéno-projekénych)
Struktdr univerzdlneho systémového pristupu (zrodeného pod vplyvom kybernetiky).
Je to slubny struktiirny ramec na disciplinovanie empirickofaktudlnych i konceptudl-
nych poznatkov. Pedagogika mad nielen explanatorny dvojdomy (scientny a humanitny)
rdmec, ale aj treti domovsky rdmec — vyvojovo-inovac¢ny, systémovoinZiniersky
(S. Svec a kol. 1998).

LITERATURA: DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. (Eds.). Handbook of Qualitative Research.
Thousand Oaks-London : Sage Publications, 1994.
FRAENKEL, J. C.; WALLEN, N.C. How to Design and Valuate Research in
Education. New York : McGraw-Hill Inc., 1993.
KEEVES, J. P. (Ed.). Educational Research, Methodology, and Measurement: An
International Handbook. Oxford : Pergamon Press, 1990.

Suvs

VYZKUMNY PRACOVNIK - VYSKUMNY PRACOVNIK
Kvalifikovany pracovnik, ktery se profesiondlné zabyvd vyzkumnou ¢innosti vétsi-
nou ve vyzkumnych tstavech. Zav. p. Ize povaZovat i vysokoskolského ucitele, jehoz
¢dst tivazku je vénovdna pedagogickému vyzkumu. V. p. by se mél orientovat v pe-
dagogické teorii a v oblasti, v niZ pracuje, by mél sledovat i vyvoj problematiky nejen
u nds, ale i ve svété. To vyZaduje jak odbornou kvalifikaci, tak jazykovou vybavenost.
Ovlddat by mél aspori jako uzivatel i statistiku, prdci s databdzemi a predpoklddand
je i vybavenost metodologicka. Predpoklddd se i zaujeti pro vyzkum, schopnost objek-
tivniho a kritického uvaZzovani a dostatek kreativity. Vyzkumni a védecti pracovnici
se sdruzuji v Ceské asociaci pedagogického vyzkumu a spolupracujf i s mezinarod-
nimi asociacemi, napt. EARLI — European Association for Research on Learning
and Instruction, EERA — European Educational Research Association a dal$imi.
Pe

VYZKUMNY PROBLEM - VYSKUMNY PROBLEM
Vyzkumny problém je jasnd a jednoznac¢nd otdzka (vyrok), na kterou vyzkumnik
hledd odpovéd. Rozlisujf se rtizné typy v. p.:
1. Popisny v. p. — sméftujici k popisu reality, situace, jevu.
Priklady: Jaky je postoj mlddeZe k tzv. lehkym drogdm?
Jaké jsou ndzory ucitelti na vyuzivani vzdjemnych hospitaci?
2. V. p., ktery se ptd na vztah urcitych jevu, faktort, ¢initelu, vlastnosti aj.
Priklady: Jaky je vztah mezi inteligenci Zdka a jeho prospéchem?
Jaky je vztah mezi pohlavim Zdku a jejich zdjmy?
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zakladni vyzkum

3. Kauzdlni v. p. — ptd se na pficinu, kterd vedla k ur¢itému dusledku.

Priklady: Zpusobuji pozndmky ucitele zlepseni vykonu zZaka?
Jaky vlivna vykonnost zdkti maji rtizné druhy pobidek?

Hlavni pojmy, uZité ve formulaci v. p., je Zddouci definovat. Vyzkumnik mutZe po-

uzit nékolik druht definic:

¢ Nomindlni definici: nezndmy pojem urc¢ujeme pomoci zndmého pojmu.
Priklad: Mentdlni retardaci rozumime intelektovou zaostalost.

® Redlnou definici: nezndmy pojem je definovan pomoci pro néj typickych vlast-
nosti, vztahti mezi témito vlastnostmi nebo pomoci podminek.
Priklad: Frustraci chdpeme jako emociondlni stav vznikly zablokovdnim uspo-
kojovdni potieb.

® Operaciondlni definici: nezndmy pojem je definovdn prostiednictvim pozoro-
vatelné, zjistiteIné, méritelné proménné.
Priklad: Cizojazy¢nou schopnost Ize definovat jako skére zika v Testu cizojazyc-
nych schopnosti (Malikovd). = analyza rozptylu — statistickd hypotéza

LITERATURA: GAVORA, P. Uvod do pedagogického vizkwmu. Brno : Paido, 2000.
KERLINGER, F. N. Zdklady vizkumu chovdni. Praha : Academia, 1972.

Sul

ZAKLADNI VYZKUM - ZAKLADNY VYSKUM

Zdkladni vyzkum (angl. basic, fundamental research) je vyzkumnou ¢innosti, kterd
na rozdil od —aplikovaného vyzkumu je zamérena na zasadni, klicové problémy pe-
dagogické teorie. Proto nefesi bézné problémy pedagogické praxe, ale zabyvd se
obecnéjsimi otdzkami majicimi dusledky pro samotnou pedagogickou teorii.
Formy z. v. mohou byt variabilni. Je moZné provddét napt. piimo vlastni z. v. roz-
sahlejsich klicovych jevti na pritkazném vyznamném zdkladnim souboru, resp. jeho
vzorku. Nékdy md podobny vyzkum mezioborovy charakter, protoze zdkladni pro-
blémy vychovy a vzdéldvani nemutiZe vyresit pedagogika bez prihlédnuti k poznatktim
sociologickym, psychologickym, antropologickym i dal$ich véd zabyvajicich se ¢lo-
vékem a jeho utvdrenim. Jinou formou je srovndvaci analyza napt. Gc¢innosti a efek-
tivity alternativnich vzdéldvacich systému u nds, nebo $kolskych systému v Evropé.
Konec¢né v neposledni fadé je mozno provést metaanalyzu zaloZenou na bazi fady
vyzkumti realizovanych u nds, nebo i v zahrani¢i na obdobné §irsi téma. Kromé teo-
retickych zdklada pro —>aplikovany vjzkum muiZze mit velky vyznam i pro koncepci
vzdélavaciho systému, vzdélavaci politiku. Nékdy byvd nesprdvné stavén z. v. do
protikladu k aplikovanému vyzkumu. Ve skutecnosti se oba i pri riizném posldnt
doplriuji. Zakladni vyzkum vytvdif fundament pro mozné aplikace a naopak zobec-
néni vysledka rady aplikovanych vyzkumi slouZi k budovdni obecné pedagogické
teorie. V soucasné dobé neniv CR systematicky provadén zakladni vyzkum, coZ ne-
gativné ovliviiyje i jiné druhy pedagogického vyzkumu.

LITERATURA: PRUCHA,J.; WALTEROVA, E.; MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portdl,

1998.

Pe
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zakotvena teorie

ZAKON

Zdkon — termin, ktery md v riznych disciplindch a souvislostech rtizny vyznam: 1) sou-
bor pravidel lidského chovani formulovanych jako normy (forma slovni nebo socidlni,
pravni vyznam); 2) pravidelnost urcitych procesti, oznacuje se jako empiricky za-
kon (zdkonitost), jehozZ platnost je ddna velkym poctem jeva: zikon védecky je pro-
sttedkem pro vysvétleni (explanaci) a predviddni (predikci) zkoumanych jeva
nebo procesu. Pifrodni zakony vychdzeji z nutnosti, tj. nepfripoustéji vyjimku, maji
matematickou formu a vyjadiuji trvaly a métitelny vztah mezi jevy. Jde o tzv. univer-
zdlni zdkony, tj. urcité empirické fenomény jsou navzdjem spojeny bez jakychkoli
vyjimek. Pro socidlni védy jsou formulace zdkonti regiondlné nebo ¢asové omezené,
zdkony maji vétSinou formu statistickou a jen zfidka formu univerzdlni. Statistické
zdkony pripoustéji vyjimKky, které se vyskytuji v pravidelném poctu pifpadt. Z hle-
diska mista zdkonii ve struktuie védniho systému se rozliSuje experimentdlni zdkon
(odkazuje na pozorovatelné jevy) a teoreticky zdkon (neexistuje jednozna¢nd vazba
na pozorovatelné uddlosti).

LITERATURA: BREZINKA, W. Vychodiska k pozndni vychovy. Brno : L. Marek, 2001.
TRAVERS, RM.W. Uvod do pedagogického vyzkwmu. Praha : SPN, 1969.

Ma

ZAKOTVENA TEORIE - ZAKOTVENA TEORIA

Zakotvend teorie (angl. grounded theory) je jednim ze sméru (strategii) —kvalita-

tivniho vyzkumu. Predstavuje soubor praktickych kroku kvalitativniho vyzkumu, jehoz

kone¢nym produktem je teorie, podporujici vyzkumnd data (odtud také ndzev —
steorie zakotvend“ v datech). Z. t. md svij ptivod v prdci Barneye Glasera a Anslema

Strausse, kteff uskutecnili kvalitativni vyzkum v oblasti Iékafské sociologie a o3etfo-

vatelstvi. Plivodni mySlenky z. t. byly rozsiteny a zpiistupnény v publikaci A. Strausse

aJ. Corbinové (c¢esky Strauss, Corbinovd, 1999). S urcitym zjednodusenim mitiZeme

v procesu vytvdfent ,zakotvené teorie® rozlisit tyto stéZejni kroky:

a) Vymezeni problémii a cilt vyzkumu, pri¢emz ale vyzkumnik usiluje o to, aby se
oprostil od piedem danych ideji, ¢asto se ani nevyzaduje, aby vyzkumnik pod-
robné studoval hned na zac¢dtku vyzkumu piislusnou literaturu.

b) Ziskdvdni dat z raznych zdrojt — typickych pro kvalitativni vyzkum (napft. —icast-
nické pozorovdni, nestrukturované rozhovory, = autobiografie, analyza jednotlivych
pripadiiatd.) i méné konvenénich (dopisy, memodry, vtipy, fotografie apod.).

c) Kédovdni dat (— kddovdni), pri kterém se skupiny podobnych dat oznacuji zvo-
dat. Vyzkumnik tyto kategorie dotvdif, tj. zpiesiiuje, méni, popft. vytvaii kategorie
nové pfi vlastni analyze vSech ziskanych dat.

d

~

Teoretické vzorkovdni, které se opird o vymezené kategorie a je vychodiskem
pro daldf etapu vyzkumu. Zdkladni otdzku tohoto vzorkovdni by bylo mozné for-
mulovat takto: Jaké skupiny nebo podskupiny subjektii, pifpad, situaci apod.
se vztahuji k vznikajicim kategorifm? Pti teoretickém vzorkovdni se uplatriuje srov-
ndvdni: napt. se srovnava nové vznikld situace s podobnou situact, kterd vznikla
jiz drive, a obé tyto situace (,vzorek®situaci) jsou zarazeny pod stejnou kategorii.
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e) Objevovani klicovych kategorii, kolem nichZ budou seskupeny ostatni kategorie.
Pti vyjadiovdni vztahu vSech téchto kategorif se vyuZzivd grafickych modelt
(schémat).

f) Vytvdreni ,zakotvené teorie“ — z klicovych kategorii.

LITERATURA: STRAUSS, A.; CORBINOVA, J. Zaklady kvalitativniho vizkumu. Postupy a techni-
ky metody zakotvené teorie. Boskovice : Albert, 1999.

Sul

ZKUSENOSTI - ZKUSENOSTI

Zku$enost je hlavni a prvotni zdroj poznatkii ¢lovéka o svété, k nimz ¢lovék dospivd
pii své praktické ¢innosti. Je to pozndnt, které piichdzi z prostiedi ,vn¢“ ¢lovéka pro-
stiednictvim ¢innosti, pozorovani a pokusti, opird se o smysly, proZitky, socidlni styk
a praktickou ¢innost. Z. je to, co bylo ,,prozito“ a je jako aktivni prvek uchovano v pa-
méti ¢lovéka. Individudlni z. jsou svébytné pro daného clovéka a obtizné se preddvaji
druhym. I kdyZ je analyza a zobecriovdni z. v fad¢ oblasti véetné vychovy a vzdéldvani
velmi obtiZnd, piedstavuje jeden z vyznamnych ndstroju prispivajicich k pozndvani
sloZité pedagogické reality.

Si

ZPRACOVANI DAT - SPRACOVANIE DAT

Zpracovdni dat je vyznamnou fdzi vlastniho —empirického vyzkumu. Je zavislé na
charakteru Setfenti, na jeho rozsahu, délce trvani. Promysleni formy z. d. by mélo
byt jiZz soucdsti prace na — projektu vyjzkumu. Pokud vyzkumnik neuvazuje o zptisobu
z. d. jiz pfed zahdjenim vlastniho vyzkumu, muZe se stdt, Ze shromdzdénd data ne-
bude moci pIné vyuZzit podle své predstavy, protoZe budou mit jinou formu, nez jakd
by byla pouZita pfi jejich zpracovani. Vyzkumnik musi také stanovit, jaké proporce
a formu budou mit data uré¢end pro — kvantitativni, statistické zpracovani a kterd
data budou zjisténa a pak zpracovdna metodami — kvalitativniho vyzkumu. Jiz v pro-
béhu sbéru dat dochdzi k prvotnimu tfidéni a kategorizaci ziskdvanych tdajt. Toto
tridéni je zdkladem pro zdznam do databdzi, s nimiZ potom vyzkumnik pracuje. Pri
—longitudindlnim vyzkumu je vyhodné vytvoreni co nejrozsdhlejsi databdze, v niz
jsou zaznamendna data ziskand nejen pedagogickymi, ale i sociologickymi, psycho-
logickymi, ale i antropometrickymi metodami a technikami. Pii realizaci jakého-
koliv dalsitho vyzkumu pak neni nutné opakovat jiz realizovand Seti‘'eni, ale badatel
pouze pridd data ziskand technikami specifickymi pro novy vyzkum. Podobny pii-
stup vyrazné napomadhad zvySeni efektivity badatelské prdce. V prvni fdzi zpracovani
dat jde tedy predevsim o jejich shromdzdéni. Ve druhé fdzi jsou data ukldddna do
databdze. Tieti fize je etapou tiidént a kategorizace ziskanych tdaji. Ctvrta fize
slouZi k analyze ziskanych ddajii a k jejich statistickému zpracovani. Doporucujeme
nahradit tradi¢ni statistické vypocty zamérené na ovéieni jednotlivych hypotéz
komplexnim statistickym zpracovani vSech vzdjemnych vazeb mezi tidaji databdze
(napi. interkorela¢ni vypocty, resp. faktorové analyzy apod.). Tento piistup pomu-
7e najitivazby, které nebyly na pocdtku vyzkumu ocekdvdny a nebyly tedy pojaty do
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Zivotni piibéh ucitele

hypotéz. Pdtou fdzi je zjisténi zdkladnich, statisticky ovérenych kauzdlnich vazeb
mezi zkoumanymi proménnymi. ProtoZe i nejdokonalejsi kvantitativni z. d. je dosti
hrubé a nemiiZze postihnout viechny nuance, nastupuje fdze Sestd, totiZ zpracovani
kvalitativnich tdajt. Teprve pak ndsleduje —interpretace ziskanych vysledki, pii-
padné jejich verifikace.

LITERATURA: Pedagogickd revue, monotematické cislo: Metodologia kvantitativného pedagogické-
ho vyiskumu. ¢. 9-10, 1994.
Pedagogickd revue, monotematické cislo: Metodologia kvalitativného pedagogického
vyskumu. ¢. 9-10, 1995.
HENDL, J. Uqu do kvalitativniho vyzkumu. Praha : Karolinum, 1999.
GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno : Paido, 2000.

Pe

ZUCASTNENE POZOROVANI - ZUCASTNENE POZOROVANIE
—POZOROVANI ZUCASTNENE

ZIVOTNI PRIBEH UCITELE - ZIVOTNY PRIEBEH UCITELA
V souvislosti s trendem pohliZet na stdvdni se ucitelem jako na zdleZitost vyvoje se
rozvijeji vyzkumy, které mapuji proces, v némz ucitelé nabyvaji svoji profesni identitu.
Jednou ze zajimavych oblasti, které sem ndleZi, je zkoumdni z. p. u. Jak uvddi P. Ga-
vora (2000, s. 168), jednd se o vyzkumy, které odhaluji ,podnéty, uddlosti, situace
nebo osoby, které utvdrely Zivotni drahu ucitele. Ukazuji, v ¢em ucitel€é vidi své hlavni
posldni, jaky maji vztah k Zikaim a hlavné jakou majf individudlni, subjektivni koncepci
vyucovani®. Je zaloZen na narativinim interview, v némz mad hlavni slovo vypravéc
(ucitel). Vyzkumnik pouze podnécuje vypravovani ucitele, které md podobu delsich
replik, které jsou nahrdvany a ddle se analyzuji. Rozhovor se zaméfuje na pielomové
momenty, hlavni fdze Zivota nebo profesni kariéry klicové osoby, které sehrdly v Zivoté
ucitele vyznamnou roli (srov. Gavora 2000). Vysledkem vye popsané vyzkumné
procedury je Zivotni piibéh ucitele jako ,zdpis, analyza a vyhodnoceni Zivota ur-
¢ité osoby“ (Gavora 2000, s. 166). MiZe mit podobu jak biografie, tak —> autobiografie.
LITERATURA: GAVORA, P. Rozhodnutie stat sa ucitelom — pohlad kvalitativného vyskumu.

Pedagogickd revue, roc. 54, 2002, ¢. 3, s. 240-256.

GAVORA, P. Uvod do pedagogického vjzkumu. Brno : Paido, 2000.

GAVORA, P. Vyskum Zivotného pribehu: ucitelka Adamova. Pedagogika,
2001, ¢. 3, s. 352-368.
Ja
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TEMATICKY REJSTRIK

1. Obecnéjsi otazky pedagogického vyzkumu

> Pedagogika jako véda
andragogika 11
antropogogika 11

definice 16

edukace 21

fakt 34

geragogika 40

informace 46

jazyk pedagogiky 50
metodologie véd 62

model 63

pedagogicky pojem 68
poznatek 71

poznatkova bdze pedagoga 72
principy terminologické v pedagogice 77
predmét védy o vychoveé 82
psychodidaktika 84

teorie 98

terminologie pedagogicka 99
tvrzeni 104

védy pedagogické 105
vychova a vzdélavani 110
vyzkum 112

vyzkumné paradigma 115
zdkon 119

» Druhy vyzkumu

akéni vyzkum 9

aplikovany vyzkum 11
empiricky vyzkum 27

historicky vyzkum 43
instituciondlni vyzkum 46
kvaziexperimentdlni vyzkum 59
longitudidlni vyzkum 60
terénni vyzkum 98
transkulturni vyzkum 102
transnaciondlni vyzkum 102
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Tematicky rejstiik

tymovy vyzkum 104
vyzkum kriticky pedagogicky 113
zdkladni vyzkum 118

» Od cile vyzkumu k jeho vysledku

cil vyzkumu 13
dokumentace vyzkumu 19
evaluace 33

faze vyzkumu 35

heuristika 42

hypotéza 43

interpretace 48

jev pedagogicky 50

kontext pedagogického vyzkumu 54
planovdni vyzkumu 69
projekt vyzkumu 79
progndéza 79

predvyzkum 83

registrace jeva 87
respondent 87

simulace 90

sociologické metody 92
soubor 93

tabelace udajia 97

verifikace 107

vizualizace 108

volba vyzkumné metody 109
vybér vyzkumného vzorku 110
vysledky vyzkumu 111
vyzkum 112

vyzkumnd metoda 113
vyzkumnd technika 114
vyzkumnd zprdva 114
vyzkumny problém 117
zpracovani dat 120

»> Efekty a okolnosti ovliviiujici vyzkum
efekt bumerangovy 24

efekt Galatea 24

efekt Golem 24

efekt halé 24

efekt hawtornsky 25

efekt novosti 25

efekt placebo 25
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Tematicky rejstiik

efekt Pygmalion 26

efekt socidlni Zddoucnosti 27
efekt zmirnovani 27

chyby pfi pozorovdni 45
kauzdlni atribuce 51

logickd chyba posouzeni 60
projekce 79

subjektivita badatele 95

» Zazemi vyzkumu

Agentira na podporu vedy a techniky 9
bibliografie 13

citace 14

CAPV 15

Cpds 15

databdze literatury 15

diagnostika 17

e-mail jako vyzkumny ndstroj 27
etika v pedagogickém vyzkumu 32
odvétvi znalostniho pramyslu 66
poznatkovd baze pedagoga 72
prameny 75

reflexe 86

screening 88

vyzkumny pracovnik 117
zkusenosti 120

2. Kvantitativni vyzkum

» Vymezeni pojmu kvantitativni vyzkum
kvantitativni vyzkum 56
pozitivismus 71

» Meéieni, statistické pojmy a postupy
analyza rozptylu 10

diagram 18

faktorovd analyza 35

Gaussova krivka 40

grafy 40

charakteristiky polohy 44

chi-kvadrat 44

inteligence 47
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Tematicky rejstiik

koeficient korelace 52
kontingenc¢ni tabulka 54
korelace 55

kvantil 58

kvartil 59

mentalni vék 61
méreni 61

mira variability 62
normadlni rozdéleni 65
pravdépodobnost 76
proménnad 81
psychometrie 85
regrese 87

shlukovd analyza 89
schéma 89

skére 90

smérodatnd odchylka 91
sociogram 91
sociometrie 92
statistika 94

statistickd hypotéza 95
test vyznamnosti 101
test znaménkovy 101
t-test 103

» Metody a techniky kvantitativniho vyzkumu
analyza dokumentu 10
anketa 11

dotaznik 20
dotazovani 21
otdzka 67
polozka 70

experiment 28

experiment ex post facto 29
experiment kvazi 30

experiment myslenkovy 30

experiment pfirozeny 31
experimentovani 32

laboratorni experiment 59

skupina (experimentdlni, kontrolni) 90

explorace 32

historicko-sroundvact analyza 42
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Tematicky rejstiik

interview 49

formuldf pro zdznam interview 39
otdzka 67

komparativni analyza 53

model 63

obsahovd analyza 65

pozorovdani 73

Flanderstiv pozorovaci systém 38
interakéni analyza 47
pozorovaci arch 73

pozorovaci systémy 73
pozorovani nepiimé 74
pozorovani nezucastnéné 75
pozorovani piimé 75
pozorovani strukturované — standardizované 75
projektivni techniky 80
psychosémantickd metoda 85
sémanticky diferencidl 88
Q-metodologie 86

simulace 90

Skaly 96

lest 100

didakticky test 19

nonverbdlni test 65

polozka 70

pretest — posttest 76
standardizovany test 94

3. Kvalitativni vyzkum

> Vymezeni pojmu kvalitativni vyzkum
kvalitativni vyzkum 55

> Vychodiska a strategie kvalitativniho vyzkumu

etnograficky vyzkum 28
fenomenografie 36
fenomenologie 37
hermeneutika 41
konstruktivismus 54
narativni metodologie 64
§kolni etnografie 97
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Tematicky rejstiik

zakotvend teorie 119
» Metody kvalitativniho vyzkumu

autobiografie 12

denik 17

kazuistika 51

kédovani 52

ohniskové skupiny 67
pozorovani nestrukturované 74
pozorovani zucastnéné 75
sebereflexe 88

Zivotni ptibéh ucitele 121

» Validita kvalitativniho vyzkumu

triangulace 103

128
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